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Saatesona

Siinse materjali eesmark on pakkuda pohikoolidpetajatele tuge, et liikuda ainekeele 6ppimise
juurest jargmisele tasemele ja arendada ainealast kirjaoskust. Materjal sisaldab teoreetilist
Ulevaadet, metoodilisi soovitusi ja lisasid (1-8), mis mudeldavad I6imingulisi 6pitegevusi ja
pakuvad naidisulesandeid. Kaante vahele on saanud ambitsioonikas katse Uhendada 16iming,
koostdo, ainekirjaoskus, zanrikeskne Iahenemine ja LAK-6pe. Kuigi siin-seal on kdigist neist
koigist varemgi juttu tehtud, puttakse selle juhendiga luua kompaktne tervik: teooriat on
kasitletud minimaalselt, réhuasetus on selgitustel ja nadidetel, mis aitavad 6petajal meeto-
deid ja tegevusi rakendada. Materjaliga puUtakse teise keele 6ppes juurutada tekstipohist
Iahenemist ning naitlikustatakse, mil moel pdimida teksti tmber 6pioskused, ainekeele ja
ainekirjaoskuse 6petamine.

Materjal kull kordab varem ilmunut, kuid pigem astub teiste metoodiliste materjalidega
dialoogi, viidates siin-seal nt Liz Dale jt raamatule ,LAK-6ppest 6petajale” ja muudele alli-
katele. See teeb materjali omamoodi vaartuslikuks, sest toimib kui temaatiline lingikogu.
Juhend on kompaktne ning seega 6petajale mahu poolest kdeparane. Teisalt on juhend
noudlik, sest eeldab, et 6petaja loob naidete ja selgituse toel ise uue terviku. Niisiis -
vOetagu siinset kui hUppelauda.

Uudse tahuna levitatakse moétteviisi, et kooliainetekstide kaudu saab arendada ainekirja-
oskust, Uhes sellega ainekeelt. Keeledpe on kogu kooli vastutusel lasuv Ulesanne ning teksti
vastuvott ja tekstiloome on 6piprotsessi osad. Teksti vastuvotust tulenevad keelendid, mida
Opilased oma tekstides kasutama 6pivad. Siinsega tehakse julge katse siduda koostdo,
kirjutamise hindamine ja LAK-6pe nii, et ainedpetaja mitte Uksnes ei piirdu sisuliste tead-
miste edastamisega, vaid osaleb ka tekstito6 kavandamisel ja hindamisel. Selline Idhe-
nemine on Eestis Usnagi uudne ja eeldab stigavamaid keeleteadmisi ning tekstianaltudsi
oskust nii keeledpetajatelt kui ka ainedpetajatelt.

Tekstikeskne ja ainekirjaoskuse fookusega Ope ei saa koolis kanda kinnitada Gle66, kuid
siinne materjal aitab mudeldada viise, kuidas seda lahenemist ellu viia. Materjal annab
Opetajatele ideid ja toimib suunaviidana, millest inspireerituna muutub éppimine teks-
tikesksemaks ja sigavamaks. Loodetavasti on see vaid esimene samm ainekirjaoskuse
alaste metoodiliste materjalide ilmumise teel.

Merilin Aruvee
emakeeledpetuse ja rakenduslingvistika lektor
Tallinna ulikool
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Sissejuhatus

Oppijate maailmapildi terviklikkuse ja ainekesksuse Uletamise (ihe eeldusena ndhakse
I6imitud 6pet. See peaks toetama ka oskust rakendada koolis 6pitut uues kontekstis, igapae-
vategevustes. Lo6iminguni joutakse erinevate ainete dpetajate koostdods, tunnitdo ja tunni-
valiste tegevustega, koolis ja valjaspool kooli.

Pohikooli 6petajatele pakub 16imingu olemuse mbistmiseks ja kasutamiseks/ raken-
damiseks tuge Tartu ulikooli kogumik “Léiming: I6imingu vdimalusi péhikooli 6ppe-
kavas”. Opetajate kogemuste kirjeldusi ja materjale leiab huviline dppekava portaalist,
sh ka artiklite kogumikust “Léimiv koost6o6 koolis ja lasteaias”. Kdesolevas kogumikus
keskendutakse 16imingule mitme kodukeelega klassis, vottes fookusse 16imitud aine- ja
keeledppe (LAK-6ppe. LAK-6ppe kohta on véimalik lisa lugeda mitmetest eestikeelsetest
valjaannetest'.)

Tanapaeva maailmas uletab mitmekeelsete laste arv Ukskeelsete laste arvu ja see
kasvutrend jatkub (Hoff, 2015; Fleta, 2019; Genesee, 2019; Paradis jt, 2021). Oppekeelest
erineva kodukeelega 6ppija on ainetunnis seega tavaparane nahtus nii eesti 6ppekee-
lega koolis kui ka vene dppekeelega koolis. Opetaja jaoks tdhendab see olukorda, milles on
vaja arvestada, et aine esitamises ja opilaste juhtimises / suunamises tuleb keeleoskuse
erisusi silmas pidada. Nii on loomulik, et 6petajad, sh ka keelekUmbluse ning 16imitud aine-
ja keeledppe puhul, tunnevad ebakindlust: kuidas ainesisu 6petamisel toetada opilast ka
oppekeele (kui teise keele) omandamisel (Cammarata ja Tedick, 2012).

Pohikooli teisest astmest alates hakkavad klassis tunde andma ainedpetajad. Ainedpe-
tajate ainespetsiifilises ettevalmistuses on tahtsustatud kull aktiivopet (6pioskusi), kuid
ainekeele fookus on jaanud tagaplaanile. Keeledpetajatel napib aga aineteadmisi, mistottu
aine ja keele I16imimiseks pole Uhel ega teisel piisavat ettevalmistust.

Hilise keelekimblusprogrammi esimestel aastatel rakendati ménedes Eesti koolides
loodusdppe 6petajana keeledpetajaid. Selline olukord muutis 6petajad ainealaselt ebakind-
laks. Hiljem on keeledpetaja lisakoormuseks saanud sagedamini inimesedpetuse voi Uhis-
konnadpetuse tunnid.

Kaesolevas kogumikus on I6imimise fookus ainedppe keelelisel aspektil, ainekirjaoskuse
omandamisel. See on oluline nii emakeelses kui ka teiskeelses 6ppes.

Ainekirjaoskus on “ainetekstide eripara tundmine: erialase sénavara ja valjanduslaadi
kasutamine ning ainetekstide tarbeks sobilike lugemis- ja kirjutamisstrateegiate rakenda-
mine” (Aruvee ja Puksand, 2019). See tdhendab, et dpilase ainekirjaoskuse arengu toeta-
mine on aine ja keele I6imimises nii eesmark kui ka keskpunkt, olgu siis tegemist emakeeles
vOi muus keeles dppimisega.

1 ,L6imitud aine- ja keeledpe” https:/integratsioon.ee/sites/default/files/216_LAK_raamat.pdf,LAK-Gppest dpetajale”
https:/www.innove.ee/wp-content/uploads/2018/12/LAK-%C3%B5ppest-%C3%B5petajale.pdf

.LAK-0pet toetavad metoodilised votted dpetajale” https:/www.innove.ee/wp-content/uploads/2018/12/LAK-0%CC%-
83pet-toetavad-metoodilised-vo%CC%83tted-0%CC%83petajale.pdf

.Keelekimbluse kasiraamat” https:/www.digar.ee/viewer/et/nlib-digar:12046/23082
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https://integratsioon.ee/sites/default/files/216_LAK_raamat.pdf
https://integratsioon.ee/sites/default/files/216_LAK_raamat.pdf
https://www.innove.ee/wp-content/uploads/2018/12/LAK-%C3%B5ppest-%C3%B5petajale.pdf
https://www.innove.ee/wp-content/uploads/2018/12/LAK-o%CC%83pet-toetavad-metoodilised-vo%CC%83tted-o%CC%83petajale.pdf
https://www.innove.ee/wp-content/uploads/2018/12/LAK-o%CC%83pet-toetavad-metoodilised-vo%CC%83tted-o%CC%83petajale.pdf
https://www.digar.ee/viewer/et/nlib-digar:12046/23082

Ainekirjaoskuse kujunemise aluseks on ainekeele omandamine. See eesmark on pare-
mini saavutatav, kui aine ja ainekeele 6petamisel peetakse silmas Uhisosa (sisu, vorm,
meetodid), tahtsustatakse 6pioskusi ja kui Opetajad teevad koostood.

Kogumikus kirjeldame, kuidas ainealase sbnavara ja asjakohase valjendusoskuse oman-
damist toetada, ning jagame soovitusi lugemis- ja kirjutamisoskuse arendamise kohta.
Seome selle dppeainete I6imimisega teatud teemade Umber (tundide kavandamine,
to6lehed), 6ppekavaliste ekskursioonide ning dppekaikudega ja klassivalise td6ga. Tahe-
lepanu juhime toetavatele tegevustele ja fookustele, mis aitavad 6pilasi ainekirjaoskuse
kujunemise teekonnal: 6ppekeskkond, dppeainetevaheline 16iming, koolivélised Uritused,
kodu ja kooli koost6o.

Autorid tuginevad eesti ja inglise keeles ilmunud materjalidele ja toovad oma kogemus-
tele tuginedes valja need teemad ja meetodid, millest 6petaja voiks tuge saada omaigapae-
vases t6os. Loodame, et esitatu innustab lugema ja avastama enda jaoks kogumikus osun-
datud artikleid ja raamatuid.

6 OPPEAINETE LOIMIMINE JA AINEKIRJAOSKUSE OMANDAMINE



Loimitud aine- ja
keeleope

Ainetevahelise I6imingu kavandamisel on éppetekste ja metoodikaid valides oluline mdelda
sellele, et 6ppijal tuleb korraga uletada raskusi aines ja keeles, et need raskused ei kuhjuks,
on oluline dpetajate koostdo. (Koostdo kohta vt lisa 1 “Kuidas tdhustada aine- ja keeledpe-
tajate koost6od: Ettepanekud koolimeeskonnale™)

Opetajad on silmitsi ka sellega, et dpilastel on erinev kognitiivne voimekus ja keeleoskus.
Seega on fookuses nii sisu vahendamine kui ka sisu vahendamiseks kasutatav keel.
Arvestades aines kasitletavate teemade ja tekstide keerukust ning terminite rohkust (nt
ajalugu, loodusteadused, muusika), voib keeleline aspekt olla fookuses ka nende dpilaste
puhul, kelle emakeel on eesti keel.

Oppekeelest erineva kodukeelega dpilastega ainetundi kavandades arvestame sellega,
et tunnil on mitmikfookus. Esiteks on see konkreetse aine (nt bioloogia, matemaatika,
ajalugu) teema ja seda teemat kasitlev materjal (6petaja seletused, 6piku tekstid, erinevad
Ulesanded ja arutelud tunni ajal). Teiseks on see eesti keel (voi méni muu vodrkeel) 6ppe-
keelena, mis on tahtis teemast ning 6petaja juhistest arusaamiseks, aga ka ainealase
enesevaljenduse omandamiseks. Seintele voi laudadele paigaldatud tugimaterjal toetab
opilasi teksti mdistmisel, vastuste moodustamisel, suhtlemisel 6petajaga ja omavahel jne.
Kolmas fookus on dpioskused, mida opilane vajab, et omandada ainesisu voimalikult hasti,
ratsionaalselt ja oma huvidega seotult.

Opioskuste tdhendusrikkus on rohkem teadvustunud selle sajandi teisest kiimnendist
ning seda ei saa aine ja keele I6imimisel tahelepanuta jatta. Opipddevuse arengu toetuseks
koostatakse koolides eraldi n-6 Iabiva teema kavasid, et tagada kooskodla ja jarjepidevus
koigis ainetes ja klassides. (Vt naidet siit.)

Léimitud tunni tdhtsaks komponendiks on ka kultuur, mis seostub autentse materjali
kasutamisega, aines kehtivate tavadega ja/voi aine kasitlemise tavadega. Oppes tadhendab
see ainekultuuri, aga ka erinevatele dppekeskkondadele omase kultuuri ja koolikultuuri
arvestamist. Kirjanduses voiks see olla naiteks jutustamine, lugude rdékimine, dramate-
seerimine, lavastuste vaatamine; dppekeskkonaga Uhenduses arhiivide ja muuseumide
160, teatri kulastus jne. Kbigi teemade ja kasitlusviiside puhul ei pruugi kultuurikomponent
tahtsustuda.
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Ainekeel ja suhtluskeel

Opilastele voéras keeles, sh ka eesti keeles voi teises keeles, 6petamisel peab arvestama
suhtluskeele ja ainekeele erisustega.

Tabel 1. Suhtluskeel ja ainekeel

Suhtluskeel (BICS) Ainekeel (CALP)
P6hineb igapaevateadmistel Pohineb abstraktsematel teadmistel

Omandamine teise keelena votab 2-5 aastat Omandamine teise keelena votab

soltuvalt keelest, kasutatavast metoodikast, 5-7 aastat séltuvalt keelest, kasuta-

oppija huvist ja voimekusest tavast metoodikast, 6ppija huvist ja
voimekusest

Ei esita vaga korgeid kognitiivseid ndudeid  Esitab kdrgeid kognitiivseid ndudeid

Peamised osaoskused: kuulamine ja Eeldab kdikide osaoskuste arendamist
raakimine

Tabelist 1 on naha, et suhtluskeele ja ainekeele omandamiseks peavad olema loodud
vastavad tingimused. Taielikku teise keele omandamist suhtluskeelest kuni ainekeeleni
kasitletakse jarjepideva protsessina (Tedick, 2016):

Mitteformaalne Mitteformaalne Mitteformaalne Struktureeritud Formaalsed esit-

omavaheline kirjutamine suhtle- kirjutamine voi ainealane lused véi toime-
suhtlemine mise eesmargil arutlemine klassis, arutelu tatud kirjutamine

| )\ }
|

Y

Suhtluskesksemad Ainealasemad/akadeemilisemad
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Suhtluskeele omandamise pohiraskus on lasteaias ja 1. kooliastmes, kus 6ppija omandab
alussdnavara ja keelelisi osaoskusi tegevuste kaudu. Keelefookuse seadmisega tahtsus-
tuvad teemakohane sénavara ja grammatilised struktuurid, kuuldud ja loetud tekstide
kaudu lugemisoskus. Lapsed 6pivad mobistma keele eripara ja kuulama erinevate keele-
kandjate esitusi. Nii harjutakse erinevates olukordades séna votma ja suhtlema.

Ainekeele oskuse arendamise aluseks on 6petajate koostdo ja ainetevaheline 16iming,
mille puhul iga 6petaja métestab ennast ka keeledpetajana.

Ainekeele omandamine: Cumminsi nelikjaotus

Jim Cumminsi kontekstuaalse keelekasutuse mudelit ehk nn Cumminsi nelikjaotust (ingl
Cummins’ Quadrants) saab dpetaja kasutada selleks, et eristada suhtluskeelt ja ainekeelt
ning valida/koostada kognitiivselt néudlikumaid ja vahendudlikumaid Glesandeid (joonis 1).
(Cummins, 2000)

SUHTLUSKEEL
A

Kognitiivselt vahendudlik
1. l 2.

Rikkalik kontekst

Kognitiivselt néudlik

1S3@21U03 pnyepusyen

AKADEEMILINE KEEL

Joonis 1. Cumminsi nelikjaotus (Aja, 2022)

Esimesse sektorisse kuuluvad lGlesanded, mis pohinevad vaga konkreetsel materjalil.
Oppijale pakutakse palju visuaalseid vihjed, et ta saaks Ullesandest paremini aru. Siia sekto-
risse kuuluvad, nt videote vaatamine igapaevastel teemadel; piltide ja sdnade sobitamine jne.

Teise sektori Glesanded on konkreetse keelelise sisendiga, mis samuti pohinevad
suhtluskeelel. Oppijale pakutakse vahem visuaalset tuge, seega on Ulesanded raskemad,
naiteks vestluse kuulamine ja linkade taitmine t6dlehel.

Kolmanda sektori Glesannete keeleline pool on dppijale kognitiivselt néudlikum, kuna
keel on abstraktsem, kasutatakse termineid ja keerulisemaid keelelisi konstruktsioone.
Sarnaselt esimese sektori 6ppetekstide ja Ulesannetega pakutakse dppijale rohkesti
visuaalset tuge. Seega sarnanevad Ulesanded struktuurilt ja loomult esimese sektori
omadega, naiteks video vaatamine, millele jargneb tddlehe taitmine; piltide digesse jarje-
korda panemine vmt.
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Neljanda sektori Glesannetega hakkama saamine nduab 6ppijalt ainekeele kasutamist
ja arenenud kognitiivseid oskusi. Nende Ulesannete puhul pakutakse 6ppijale materjali
mobistmiseks vahe visuaalset ja keelelist tuge ning kasutatakse ainekeelt. Ulesandeks voib
olla essee koostamine saastliku eluviisi tdhtsusest voi fotostnteesist elu alusena.

Cumminsi nelikjaotus on dpetaja tddvahend, mis aitab 1) moista dppijate visuaalse ja
keelelise toe vajadust; 2) kavandada dppekeelest erineva kodukeelega dppija edasijoudmist
Uhe teema raames ning 3) diferentseerida llesandeid Gihe teema raames vastavalt sellele,
millise suhtluskeele ja ainekeele oskuse tasemega 6ppijad on klassis. Cumminsi nelikjao-
tusest saab péhjalikumalt lugeda raamatus “LAK-6ppest opetajale” (Dale jt, 2011).

Ainekeele omandamine:
ainespetsiifiline ja uldkasutatav keel

Millest koosneb ainekeel ja mida tdhendab ainekirjaoskus? Ainekeele uurijad Susana Dutro
ja Carrol Moran eristavad ainealast s6navara (ainespetsiifilised sénad/terminid/ valjendid/
fraasid), mis on nn tellisesénad, ning Uldisi ainealaseid sénu fraase ja keelendeid, mida nime-
tavad mordisdénadeks (Dutro & Moran, 2003 viidatud Tedick, 2016 kaudu).

Ainealane sonavara ehk tellisesonad ulatuvad konkreetsemast sénavarast
abstraktsemani.

® Konkreetne sdnavara on nimed, sindmused, kohad, illustreeritavad protsessid (nt
elupaik, riik, valitsemine, péud, naljahada; susihappegaas, vesi, lehed, varred, imen-
dumine, rakk, 6huléhe, kude).

® Abstraktne sdnavara on filosoofilised, keerulised ja raskesti visualiseeritavad mdisted
(nt demokraatia, vabariik, fotoslintees, tasakaalustatud vorrand, protsess).

Mordisonadeks ehk lildiseks ainealaseks sonavaraks nimetatakse Uldkasuta-
tavaid s6nu ja grammatilisi konstruktsioone, mis hoiavad tellisesénu koos, seovad sénu ja
lauseid nii suhtlemisel kui ka teksti kirjutamisel. Neid s6nu ja grammatilisi konstruktsioone
kasutatakse 6ppeainetes selleks, et anda edasi lUldisemaid métteid ja tahendusi.

® Nimisdnad, tegusénad ja omadussdénad, nt: vditma, néudma, kalduma, mééde, para-
tamatu, esindama, vabanema, péhjendama, moodustama, peegeldama, méiste,
dldlevinud.

® Sidesonad (samal ajal kui, seepdrast, sellepdrast, et), ees- ja tagasénad (ees, taga,
vahel, koos, ilma jne), asesdnad (ennast, teineteist, liksteist).

® Sonavara, mis esineb Ulesannetes, testides ja dpikutekstides, nt: erinema, (tdht-
suselt) dletama, analddsima, (millenigi) viima, teooria, hindama, mudel, téendus,
asutama jne.

Tedick (2016) on arvamusel, et tavaliselt kasutatakse mordisénu ehk tldsénavara eri
Oppeainetes sagedamini kui ainespetsiifilist sdbnavara: seetdéttu on nn mérdisénade roll
ainekeele oskuse arendamisel tahtis. Tavaliselt aga ei p66ra 6petajad nendele sénadele ja
grammatiliste konstruktsioonide vahetule 6petamisele piisavalt tdhelepanu, eeldades, et
need on dpilastele juba selged.
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Ainekeele omandamist toetades peab ainedpetaja teadvustama, millised on tema aine
puhul nii ainespetsiifilised tellisesdnad kui ka Uldkasutatavad mordisénad. Méned naited
Oppeainete kaupa (Zwiers, 2008, |k 23 viidatud Tedick, 2016 kaudu):

Ainespetsiifilised sonad
- tellisesonad

Uldkasutatavad sonad
- mordisonad

Keel ja kirjandus

Kujundlikkus, alliteratsioon,

teema, metafoor, stizee

Mis on, eeldatakse,
sisaldab, paneb meid
uskuma, edastab meile
sénumi

Ajalugu/sotsiaalained

Revolutsioon, emantsipat-
sioon, éigus, oligarhia

Seega, selle tulemusena,
jarelikult, koosneb (millest)

Matemaatika

Retsiprookne, tasakaal,
téestus, hlpotenuus, ndri,
maatriks

Kui...siis, tulenema,
seega, eeldama, I6ppema

(millegagi)

Loodusained

Mitoos, gravitatsioon, jéud,
sublimatsioon

Hupotees, muutuja, jarel-
dama, tulemused, séltuv

Nagu tabelist on nédha, erinevad tellise- ning mérdisénad ja keelendid selle poolest,
kui otseselt need on seotud konkreetse ainega. Mordi hulka kuuluvaid sénu kasutatakse

laiemalt.

Ainekeele omandamine: keelekolmnurk -
rikkaliku keelelise oppekeskkonna loomine

Rikkalik keeleline 6ppekeskkond tdhendab keskkonda (st sotsiaalset, vaimset ja flusilist), mis
pakub autentset ning mitmekesist keelelist sisendit, toetab 6pilast tema ainealase enese-
valjenduse arengus ja ainekirjaoskuse omandamisel. (Vt selle kohta lisa 2 “Kuidas kasutada
oppekeskkonda eesti keele 6ppe tohustamiseks”)

Opet kavandades ja meetodeid valides peaksid dpetaja jaoks tdhtsustuma sénavara
ja keelelised konstruktsioonid nii tellise- kui ka moérdisbnadena: kuidas toetada nende
omandamist erinevates tegevustes ja 6ppekeskkonna kujundamisel. Sellisele lahenemisele
leiame tuge nn keelekolmnurga kontseptsioonist (ingl Language Triptych).

RECONCEPTUALISING LANGUAGE LEARNING

Language for learning

Language of learning

Foreign Language
Learning

The Language Triptych

Language through learning
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Keelekolmnurga kontseptsiooni arendasid Do Coyle, Philip Hood ja David Marsh (2010) just
aine- ja keeledppe I6imimise kontekstis.

® Ainekeel/6ppekeel (ingl language of learning): keel, mis on dppijale vajalik selleks,
et teemast aru saada ja ennast teemakohaselt valjendada. See on a) terminid ja
teemaga seotud sdénad; b) grammatilised konstruktsioonid, mis on vajalikud termi-
nite ja votmesdnade kasutamiseks ja c) enesevaljendus (oma arvamuse koostamine,
nahtuse kirjeldus, definitsiooni koostamine jne). Ainekeel on ainekirjaoskuse kuju-
nemise aluseks. Mdrdisénadest on siin olulised nt péhjuse-tagajarje-seosele voi
jargnevusele viitavad sénad ja konstruktsioonid.

® Oppimise keel (ingl language for learning): keel, mis on dppijale vajalik selleks, et
edukalt hakkama saada muukeelses dppekeskkonnas (lahtudes Ulesannetest ja
oodatavatest dpitulemustest). Need on a) meeskonnatddks vajalikud keeleoskused
(oskus esitada kusimust, kisida abi jne), b) keeleoskused avalikuks esinemiseks, c)
oppetegevustes osalemisega seotud sdnavara (nt esemete ja nende funktsioonide
nimetused, ohutuse reeglid jne), d) aruteluks ja debattideks vajalikud keeleoskused
ja e) projektilesannete tegemiseks vajalikud keeleoskused. Léimitud aine ja keele-
oppes seostuvad need valdavalt tugimaterjalidega, mis on dpilastele pidevalt katte-
saadavad.

® Oppides omandatud (kilge jaanud) keel (ingl language through learning), s.o keel, mis
tugineb teadlikult ja alateadlikult omandatud keelenditele. Opilased I6imivad loomin-
guliselt 6pitud ja kuuldud-nahtud sénu, moodustavad uusi sénu, jaljendavad 6petaja
keelekasutust. Need keelendid on uldisemad ja nende teadlik kasutamine kdnes ja
kirjas votab rohkem aega. Need oskused on naiteks sdnastiku ja teatmekirjanduse
kasutamise oskus; subtiitrite lugemise oskus video vaatamisel; tagasiside andmise
oskus; arutelu ja diskussiooni Iabiviimise oskus jne. (Opetaja voiks moelda paralleelile
Eno Raua raamatuga “Peep ja s6nad”.)

Ainekeele ja 6ppimise keele arengu toetamisel suunab dpetaja opilasi korrektsemale
keelekasutusele, leiab parafraseerimiseks asjakohast sénavara ja konstruktsioone. Opeta-
jate Ulesanne on nende oskuste jarjepidev ja omavahel kooskélastatud kinnistamine erine-
vates dppetegevustes. Oppides omandatud keele suhtes peaks dpetaja roll oleme eeskatt
innustav, et ainetunnid ei kujuneks tddede pahe 6ppimiseks, vaid et dpilased kasutaksid
oma sOnastust.

Ainet ja keelt lIoimiva tunni kavandamine

Tunni kavandamine algab eesmarkide pustitamisest, oodatavate tulemuste sénastami-
sest. (Keelekimblusklassides on kogetud, et eesmarkide esitamine oodatavate tulemustena
aitab opilastel paremini moista Uksikute dppetegevuste tahtsust ja tdhendust.) On oluline,
et opitulemused puudutavad I6imitud aine- ja keeledppe kolme peamist fookust, st aine-
sisu, keelt ja 6pioskusi. Kui seda on jarjekindlalt tehtud, siis suudavad ka opilased eesmarke,
seada, oodatavaid tulemusi sénastada. Opilaste kaasamine eesmargistamisesse tostab
nende dpimotivatsiooni ja aitab kindlaks teha, kas tunnimaterjal on sisu, keele, kasutatavate
téoviiside poolest joukohane.
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Eesmargistades teemat voi tundi, peab arvestama mitte ainult sellega, et eesmargid on
konkreetsed ja dpilastele arusaadavad, vaid ka sellega, et need oleks jdukohased. (Eesmar-
kide ja tagasiside motteid leiab siit.) Joukohane ainesisu tdhendab, et dpitav on dpilasele
kattesaadav lahima arengu tsoonis: 6pilane on véimeline siduma uut teadmist olemasole-
vate teadmistega ning saab selle omandamisega hakkama 6petaja pakutud toega, sh ka
piltide, videote ja skeemidega. Oppekeelest erineva kodukeelega 6pilase puhul on lisaks
sellele oluline, et tunnimaterjal oleks kasutajasdbralik ka keeleliselt. On ju tahtis, et 6pilane
moistab teemakohast sénavara ja grammatilisi konstruktsioone ning saab aru tunni tege-
vustest, millest ta peab osa vétma. Siinkohal mangivad tahtsat rolli ka 6pioskused, mis
toetavad 6pilast teises keeles ainesisu omandamisel.

Kui dpivaljundid on sbnastatud, tehakse 16imitud 6ppe kavandamise jargmise etapina
kindlaks ainekeel konkreetse teema kasitlemisel: mis on need vajalikud ainealased sénad ja
Uldkasutatavad s6nad, mis tuleb omandada, et teemaga edukalt hakkama saada. Sénavara
laiendamine toimub vastavalt konkreetsele ainele, lisanduvad nii spetsiifilised aineterminid
kui ka mérdi kategooriasse kuuluvad sénad.

Oppimise keele kavandamine on mitmetahuline, selle alla kuuluvad sénavara ja gram-
matilised struktuurid, mis on seotud nii 6petaja keelekasutusega dpilaste tegevuse juhti-
misel kui ka dpilaste suhtlemisega omavahel ja 6petajaga.

A. Oppimise keel juhendamiskeelena

Tunnis annab dpetaja dpilastele erinevaid juhiseid (nt “Vaadake tahvlile”, “Lahendame Ules-
ande nr ..., “KUsi naabri kaest"”), mis suunavad épilaste tegevust tunni ajal. Paljud juhised
korduvad erinevates ainetundides, mistottu nendest arusaamine on 6pilase dppeedukuse
tagamiseks vaga tahtis.

Opilaste tegevuste suunamine ei piirdu ainult tunnitlesannetega. Siia kuulub ka épilaste
juhendamine vaheajal ja koolivalises tegevuses, sh 6ppekaikudel, muuseumides voi
ekskursioonidel.

Opetaja kasutatud sénu ja fraase omandavad dppekeelest erineva kodukeelega 6pilased
algul n-6 holofraasidena, mdistes fraasi tervikuna ja konkreetses kontekstis. Nende keelen-
dite aktiivse kasutamiseni saab jouda, kui 6petaja kaasab 6pilasi dpetaja rollis, kasutab
naiteks Umberpo6oratud klassiruumi meetodit.

B. Oppimise keel - pilaste keelekasutus teema omandamisel

Kui naiteks dpetajal on plaanis teha tunnis rihmatédd, mille tulemust 6pilased klassile esit-
levad, siis on vaja tunnis varuda aega, et 1) enne riihmat6dd korrata sénavara eestikeelseks
omavaheliseks suhtlemiseks vastavalt sellele, mis Glesanded on igal rihmaliikmel; 2) korrata
(jagada t66lehti/malle) sénavara ja lauseid, mis toetavad 6pilasi oma t66 esitlemisel. Oppi-
mise keele toetamiseks voib kasutada plakateid: see toetab sénavara kordamist tundides ja
annab dpilastele kindlustunde (6ppimise keel on nahtav, selle kordamisele saab vahem aega
kulutada). Nii saab nahtavaks teha rihmas suhtlemist hélbustavaid lauseid (nt Rddgime
jdrjekorras ja kuulame (ksteist. Kes on néus médrkmeid tegema? Sa oled vait olnud. Utle, mida
arvad. Mis on sinu seisukoht? See on kiill vahva kiisimus! Ara kaldu teemast kérvale! Millega
sa oma seisukohta péhjendad? Kas sellega on kéik néus vmt.)
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Oppimise keele Gihine kavandamine on hea viis toetada ainetevahelist 16imimist: Ghist
sOnavara, mis puudutab 6ppekeskkondaja 6ppes osalemist, kasutatakse erinevates ainetes
labimdeldult. See on dpetajate kokkulepe, missuguseid sénu ja keelendeid kasutatakse
rathmas, missuguseid avaliku esinemise jaoks, projektulesannetes jne. Need sénad voivad
olla ndhtavad kas 6pperuumis voi virtuaalses keskkonnas, et toetada eesti keelest erineva
kodukeelega dppijat. Oppimise keele puhul on tahtis, et 6petajad pédraksid selle valdkonna
keelenditele jarjepidevalt tahelepanu, tootaksid Uhiselt valja mallid ja todlehed, toetamaks
opilasi nende oskuste kinnistamisel-omandamisel, nt meelespea tagasiside andmiseks. (Vt
ka lisa 3 “Kuidas toetada 6ppimise keele omandamist”.)

Oppides omandatud keele puhul tihtsustavad teemade elulisus, huvitatus kaaslaste
s6numitest ja protsessi mangulisus. Esikohal on 6ppijate julgustamine, nende loominguli-
suse tunnustamine ja vaiksem tahelepanu vigadele. Oppides omandatud keele tadhelepa-
nelik jalgimine ja analtls naitavad 6petajale, millele tdhelepanu p6drata dppimise keele
arengut toetades. Selle pdhjal voib koostada naiteks juhendi internetisdnastiku kasutami-
seks jm valdavalt 6pioskustega seonduvad tugimaterjalid.

Ainekeele omandamine: sonavara ainetekstides

Opetajatel on tavaliselt valida mitme &piku vahel. Oppetekstides kasutatud keelendite ja
grammatiliste konstruktsioonide jdukohasust saab hinnata, kasutades Eesti Keele Instituudi
teksti hindamise programmi. Kui sisestada 6piku tekst, hindab arvutiprogramm, millisele
Euroopa keeledppe raamdokumendi tasemele see vastab. Programm naitab ara Uksikute
sOnade raskusastme ja juhib nii 6petajat keerulisemaid sénu valja vahetama véi stinonuu-
midega asendama, naitlikustama. Oppetekstide hindamisel tuleb arvestada, et sénavara
tasandil mitmesonalised Uksused, nagu naiteks Gihend- ja valjendverbid (nt silma paistma),
jaavad tuvastamata.

(Toost tekstiga vaata naiteid lisast 4, “Kuidas tootada tekstiga™.)

Fotosunteesikasitletakse pohikooli peaaegu kdikides klassides loodusdpetuse, bioloogia,
keemia- voi fUusikatundides. Nii tulebki 8. klassis 6ppematerjali kavandades arvestada
seda, mis Opilastel voiks varasemast teada olla, ja ka seda, mida edaspidi tahtsustatakse
9. klassi keemiakursusel. 8. klassi bioloogiakursus peaks toetama opilasi fotostinteesi kui
bioloogilise protsessi moistmisel. Riiklikust 6ppekavast leiab 6petaja teemakohase ooda-
tava opitulemuse (6pilane koostab ja anallilisib skeeme fotoslinteesi lahteainetest, |6pp-
saadustest ja protsessi mojutavatest tingimustest ning selgitab fotostinteesi osa taimede,
loomade, seente ja bakterite elutegevuses), sisu marksénad ja méisted (fotosUnteesi
uldine kulg, selle téahtsus ja seos hingamisega: fotosuintees, anorgaaniline aine, orgaani-
line aine) ning praktilise t606 (fotoslinteesi méjutavate tegurite uurimine praktilises t66s voi
arvutimudeliga).

Opetajal on teema késitlemiseks valida kolme 6pikuteksti vahel: kirjastuste Avita ja
Koolibri 6ppevara ja lihtsustatud 6ppekava materjal. Kasutades EKI programmi, saame
hinnata nende tekstide raskusastet Uksiksdnade tasemete pdhjal. Kbigi tekstide kohta
saame Lix-indeksi, mis hindab vaadeldava s6nastuse raskesti voi vaga raskesti loeta-
vaks (vastavalt 70, 59 ja 51). (Teksti loetavuse naitaja seondub lausete pikkuse ja sénade
pikkusega.)
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Jaan Miku lihtsa keele reeglid suunavad naiteks vaatama séna tasandil, kas on véimalik
voorsdnu asendada omasodnadega voi luhemate sénadega, vdhendada terminite ja tund-
matute sdénade hulka ning tundmatuid sénu seletada. Tegusdnu soovitab Mikk kasutada
isikulises tegumoes ja p6ordelistes vormides, hoiduda korvallausetest ja lauselUhenditest
ning liigsetest detailidest.

Naide fotosiinteesi opikutekstist?

Fotosiintees

FotosUnteesil toodetakse toitaineid. Fotosltntees on protsess, mille kdigus muudetakse
susihappegaas ja vesi valgusenergia mojul orgaaniliste Uhendite energiaks. Fotostntees
toimub ainult taime rohelistes osades (lehtedes ja vartes) ehk siis rakkudes, kus leidub
kloroplaste. Kloroplastides sisalduv klorofull suudab kasutada paikeseenergiat. Seda
energiat kasutades muudetakse juurte kaudu imendatud vesi (H,0) ja lehtede kaudu
saadud sUsihappegaas (CO,) suhkruks - glikoosiks (C,H,,0,). Protsessi keemiline reakt-
sioonivalem naeb valja jargmine: 6CO, + 12H,0 = C,H,,0, + 60, + 6H,0.

See tdhendab, et anorgaanilistest keemilistest Uhenditest toodetakse orgaaniline
Uhend. Fotostntees toimub erinevates tingimustes erinevalt. Fotosunteesi toimumise
kiirust méjutavad taime liik ja paikesevalguse hulk. See tdhendab, et 66sel, kui paike ei
paista, ei toimu ka fotosuinteesi. Vaga olulisel kohal on susihappegaasi ja vee hulk ning
temperatuur. Kui temperatuur langeb vaga madalale, naiteks sugisel, siis fotostintees
lakkab. Samuti lakkab fotosUntees vaga korgel temperatuuril.

Esitatud tekstis on 129 sd6na, millest B1-taseme sénu on 11 (8,53%), B2-taseme sonu 7
(5.43%). Vormi keerukuse jargi saame tédeda, et tekst pole lihtsalt moéistetav. B1-tasemel
sonu on 23 ja B2-tasemel sénu 1. B1-tasemel sénad on enamasti suhtluskeele sénad: on,
mille, ja, vesi, taime, rohelistes, lehtedes, siis, kus, kasutada, péikese, seda, saadud, suhk-
ruks, ndeb vilja, et, muudetakse, toimub, jérgmine, tdhendab, méjul, energiaks, vaid,
osades, ehk, suudab, kaudu, keemiline, toodetakse.

Teksti loetavuse naitaja Lix-indeks on 59 - vaga raske lugeda. Lugemisraskust aitab
Uletada see, et fotosuinteesi ei kasitleta 8. klassis esmakordselt. Nahtusega on tutvutud
ka Il kooliastmes ja 7. klassis. (Paraku tunnistab teksti hindamise programm ka varasemad
dpikutekstid vaga raskesti loetavaks.) Opikuteksti lihntsustamine voib teha teksti pikemaks,
aga loetavuse naitajat oluliselt vaiksemaks ei saa.® Sealjuures ei tohi lihtsustamine toimuda
nn teliisesdnade arvel. Teksti teeb lihtsamaks sdnade, sh pikemate sénad kordumine, sh
taiend- voi pohisénana. (fotoslintees 7 korda, stisihappegaas 3 korda, valgusenergia /
pdikeseenergia / pdikesevalgus jm.)

Loodusainete valdkonna 6ppetekstides esinevatest terminitest osa on varem 6pitud,
aga voivad olla ununenud, sest dpilased neid ei kasuta. Fotosunteesi tekstis on niisugused
tellisesdnad ja sdbnalhendid fotostintees, protsess, sisihappegaas, energia (valgusenergia,

2 Naidete koostamisel on kasutatud tekste dpikutest:

Sissejuhatus bioloogiasse. Mikroorganismid. Seened. Taimed: 8. klassile. 1. osa / Alo Sarg; [toimetaja Aime Kons; illustratsioonid:
Alo Sarg] Koolibri 2019

Bioloogia 8. klassile. 1. osa: uus 6ppekava / [Mare Toom, Leho Tedersoo, Kiilli Relve; koostanud ja toimetanud Ulle Kollist; illust-
reerinud Milvi Torim, Piia Maiste; kujundanud Kalev Luup] Tallinn]: Avita, c2012, 2017 ([L&ti])

3 Teksti luhendamisel saab arvestada Jaan Miku soovitusi.
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pdikeseenergia), orgaaniline Ghend, rakk, kloroplast, klorofill, imenduma, gliikoos, keemi-
line reaktsioonivalem, anorgaaniline keemiline Ghend. Selles tekstis esinevate nn tellises6-
nade puhultoetab 6ppijat varem 6pitu, aga mérdisénad kui tellisesénade Uhendajad vdivad
sisu moistmist hagustada. Teksti mordisénad on, mille, ja, rohelistes lehtedes, siis, kus,
kasutada, langeb, pdikese, seda, saadud, ndeb vilja, et, muudetakse, toimub, jargmine,
tahendab, méjul, vaid, osades, ehk, suudab, kaudu, toodetakse tunduvad lihtsad. Siiski
on vaja neile lausete kontekstis tahelepanu pbddrata, eriti seoses rektsiooni ja konstrukt-
sioonidega, mille osad need sdnad on. Nii naiteks peaksid mérdisénad 6pilasteni jdudma
konstruktsioonidena: “mille kdigus muudetakse energiaks”, “valgusenergia méjul” ning
“lehtede kaudu”, “langeb madalamale” jmt.

Oppeteksti eelneva analtitisi alusel otsustab dpetaja, milliseid konstruktsioone eraldi
esile tosta, milliste sdnade/lausete tdhenduseni joudmisel aitab kontekst, milliste puhul
piisab arusaamisest ja missugused omandatakse aktiivseks kasutamiseks. Kuigi tekst
loetavuselt ei kuulu kergete kilda (nagu paljud loodusainete dppetekstid), aitab naitlikus-
tamine koos esiletdstudega opilasel ndhtuse olemusest aru saada. Selles dpikutekstis on
arusaamist toetamas foto kloropastidest, esile on toodud kaks kontseptsionaalset lauset:
Fotosuinteesil toodetakse toitaineid ja Fotosuntees toimub erinevates tingimustes erine-
valt. Tekstis on ainete nimetuste juures sulgudes antud nende simbolid. Reaktsiooniva-
lemit tdiendab protsessi kulgu Uldistav lause See tdhendab, et anorgaanilistest keemilis-
test GUhenditest toodetakse orgaaniline Ghend. Arusaamist voiks toetada ka | kooliastmele
moeldud joonisfilmi sari ,Minu vaike kallis planeet”, mille iseseisvat vaatamist Opiqu plat-
vormis saab 8. klassi 6pilastele soovitada.

Eri ainetest koguneb nadala jooksul suur hulk sénavara, mille puhul on tahtis teha séna-
vara omandamisega seotud otsused dpetajate koost6os. Ainealaste terminite, telliseso-
nade valikul aitab “Péhikooli ainetundide sonavara” abimaterjal”. Ehk viib see materjal ka
kooli 6ppekavas eesti keele ainekava tapsustamiseni, et 2. ja 3. kooliastmes omandataks
eesti keeles dppimise jatkamiseks vajalik keeleoskus eri aspektides.

Eeltoodud fotoslnteesi teksti (Ik 16) tuleb kasitleda Cumminsi jargi kolmanda
nelikjaotuse tekstina: ainekeel ja rohkesti visuaalset tuge. Suhtluskeelt pakub rohkem
lihntsustatud 6ppekava jaoks koostatud dppematerjal, aga ka seal domineerib ainekeel.
Péhikooli 2. kooliastmest alates on ainekeele domineerimine tekstides tavaparane. Opetaja
peab otsustama, kas koigile dpilastele piisab 6piku keelelisest ja kognitiivsest toest,
illustratsioonidest, skeemidest vm.

FotosUnteesi teemat kasitledes voiksid ainet, keelt ja 6pioskusi tdhtsustavad 6pival-
jundid olla:

@ oOpilane kirjeldab lehe valiskuju ja siseehitust, kasutades asjakohaseid termineid;

® oOpilane koostab fotosunteesi kohta definitsioonikaardi;

@ oOpilane seletab lehe siseehituse skeemile toetudes, millistes lehe osades toimub
fotosuntees;

® Opilane kirjeldab fotoslinteesi protsessi, toetudes kas dpikus antud voi enda joonis-
tatud skeemile;

® oOpilane toob naiteid fotoslinteesi tdhtsusest loomade ja inimeste, sh enda elutege-
vuses.

Tellise- ja moérdisénade naiteid on toodud tabelis 2.
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Tabel 2. Tellise- ja mordisonade naiteid

Alateema

Tellisesonavara

Mordisonavara

Lehe valiskuju ja siseehitus

Valiskuju: lehelaba, leheroots,
lihtleht, liitleht, (lehe)rood,
Uheidulehene taim, kaheidule-
heline taim.

Siseehitus: kude-koed, katte-
kude, pdhikude, 6huldhe, juht-
kimp, rakk.

Koosnema (millest), paiknema
(kus), sisene, valine, alumine,
moodustama (mida), sisaldama
(mida), likuma (mille 1abi/mida
mooda).

Fotoslntees

Fotosiinteesi protsessis
osalejad: fotosUnteesija, kloro-
plast, péhikude, 6huldhe, juht-
kimbu puidusoon, valgus, vesi,
fotosunteesiv taim,
Fotosiinteesi protsess: sisi-
happegaas, hapnik, veeaur,
suhkur, orgaaniline aine, toidu-
ahel, valgusenergia.

Moodustuma (mille kaigus/
millest), vajama (mida), toituma
(millest), sisaldav (mida),
stinteesima (millest mida),
(korval)produkt.

(Ideid fotoslinteesiga seotud keelelise ja Gpioskuste aspekti Ulesanneteks on lisas 5.)
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Lugemine ja kirjutamine:
sama protsessi
kaks poolt

Eelmistes peatUkkides keskendusime teksti sisust arusaamisele. Kérvale jai teksti Ules-
ehitus, zanriline aspekt. Naiteks juhendi teksti peaksime suhtuma teisiti kui plakati teksti. Kui
esimeses on igal sdnal ja nendevahelisel seosel, samuti lausete jarjekorral tdhenduse moist-
mise seisukohalt suur tahtsus, siis plakatil on Uldjuhul nn tellisesénad ja tekstist arusaa-
mist ei sega fraaside/lausete lugemise jarjekord. Juhendi illustratsioonid on Gheselt mois-
tetavad, plakatil jaetakse vaataja/lugeja kujutlusvéimele rohkem ruumi. Kirjeldusel kui Zanril
on naiteks paljudes dppeainetes erinevaid esinemisvorme, alazanre: looduskirjeldus kirjan-
dusteoses ja loodusteadustes. Kirjeldatakse ka katset, inimese valimust, protsesse. Mistahes
Oppeaine puhul pakub teksti Ulesehituse ja ainespetsiifiliste rohkude tundmine sisu maist-
miseks olulist tuge.

Fotosunteesil kui protsessil on keemilisi (ihtede ainete muutumine teisteks aineteks),
bioloogilisi (toitainete valmistamine taime rohelistes osades) ja fiUsikalisi (energia salves-
tumine) tunnuseid. Oppetekst voib réhutada kéiki kolme tunnust véi keskenduda rohkem
Uhele neist. Toodud 6pikunaites fotoslinteesist (Ik 16) hélmab kirjeldus koiki kolme fookust.
Jargnev tekstiosa teisest 6pikust keskendub protsessi fllsikalise kulje iseloomustamisele.
Mélemad on kirjeldused, aga protsessi kirjeldamise detailsus on erinev.

Valguse neeldumisel toimuvad klorofulli molekulides ridamisi muutused, mille kaigus
vabaneb energia. See salvestatakse energiarikastesse Uhenditesse. Seega toimivad
kloroplastid nagu pidevalt laetavad paikesepatareid, saadud energia rakk talletab, et see
vajalikul hetkel jalle kasutusele votta.

Selle energia arvel valmistab taim orgaanilist ainet glikoosi. Selleks pole valgust enam
vaja.

Edaspidi saadakse elutdhtsateks reaktsioonideks vajalik energia juba glikoosi molekuli
I6hustamisel ja see toimub raku mitokondrites.

Ainetekstide zanre, teksti Ulesehituse loogikat on dpilastel vaja tunda oma suuliste ja
kirjalike to6de/esitluste koostamiseks, et need ei kujuneks 6pikust loetu /6petajalt kuuldu
Ulesutlemiseks.

Opilastel véivad olla head ainealased teadmised, kuid nad ei ole kindlad, missugune
on oodatud keelekasutus. Teksti liikide kirjeldamise/uurimisega tegelevat suunda
kirjutamise dpetamises nimetatakse zanriépetuseks. Zanridpetus seisneb tuttava tekstiliigi
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keelevahendite uurimises ja jarelduste tegemises selle kohta, milline méju on uuritavatel
grammatilistel konstruktsioonidel teksti tdhendusele ja toimingule (Dean, 2008; Knapp &
Watkins, 2010).

Esitada ja kirjutada suudetakse seda, mida on osatud lugeda voi kuulata ja mida on
opitud esitama voi kirjutama. Lugedes markame zanritunnuseid selgemini, sestap on maéis-
tetav, et zanriépetuses tahtsustuvad ennekdike lugemine ja kirjutamine, sest loetu suunab
kirjutamist.

Keeledpetajal on ilmselt enam vbéimalusi oma tunnis dpilasi juhtida tekstis peituva
susteemi sigavama tasandi tunnetamisele ja sealjuures silmas pidades olukorrale sobivat
esitust: eesmarki, konteksti ja keelevahendeid Ainespetsiifiliste Zanrite teadvustamisest ei
paase mooda ka ainedpetajad.

Kui Merilin Aruvee on ainekirjaoskuse puhul réhutanud ainetekstide eripara arves-
tavat lugemist ja kirjutamist, siis zanriopetusega toob ta sisse sammsammulise alusteksti
pdhjal kirjutamise. Joan Rothery loodud ZOORi ehk Zanri 6petamise ja dppimise ringi (1996)
tutvustab Aruvee kolme tasandi kaudu:

1) Ulesehituse tasand: lugemiseks valmistumine ja teksti osadeks vétmine,
Uhiskirjutamine, iseseisev kirjutamine;

2) Idigutasand: stivalugemine, Uhine labikirjutamine, iseseisev labikirjutamine;

3) lause- ja sbnatasand: segipaisatud lause, digekiri, lause kirjutamine. (Vt lisa siit.)

Alex Feldmann on oma magistritoos tutvustanud erialase inglise keele koolkonna
zanridpetuse esindaja Hyoni tédemust, et zanridpetus aitab opilastel saada paremaks
kirjutajaks, dpilased teadvustavad erinevaid Zanre ja kirjutavad nendes - selle koolkonna
kirjutamistundides on tahtis retoorilise teadlikkuse kasvatamine ja tekstiloome. Opilased
peaksid markama zanri variatsioone erinevates ainetes, erinevates kultuurides jne. Hyon
on kirjutamisprotsessi kirjeldanud mitme sammuna. Esiteks tutvustab d6petaja opilastele
uht naidisteksti, mis illustreerib kindlat zanri, seejarel analGUsitakse selle zanri tunnus-
jooni, naiteks eesmarki, sdbnavara ja teksti tGlesehituslikke osi ehk kaike. Parast analtusimist
peavad 6pilased ise kirjutama zanrist lahtuva teksti, enne teksti kirjutamist voib épetaja
teha kontrolliva t66 Zanri tunnusjoonte véi grammatiliste mustrite kohta. (Hyon, 2016).

Otsene tegelemine ainetekstide ja neis kasutatavate keelevahenditega tahtsustub
veelgi, kui koolis on dppekeelest erineva keelega 6pilasi, tddevad Aruvee ja Puksand (2019).
(Vt lisa siit.)
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Kooliainetekstidest keele-
kumbluses ja LAK-oppes

Kooliainetekstide teema tdstatus keelekiUmblusvérgustiku jaoks hilise keelekimblusprog-
rammi rakendamise koolitustes 2002. aastal. Kanada kolleegid esitasid peagu 300 nimetu-
sega loendi, et iseloomustada erinevate kirjutiste mitmekesisust. Loendis on vaga erinevat
sbnavara tundmise ja sdnastamise oskust eeldavaid zanrinimetusi: aiandusndéuanne,
anekdoot, avasona, eelarve, ettepanek, hoiatus, ilmaennustus, iseloomustus, kaebus, katse
kirjeldus, ostunimekiri, tunnustus, uudis jpm. Uksikute nimetuste Zanrispetsiifilise iseloo-
mustamiseni ei joutud ja 6pilaste juhendamises jaid koolitajad lootma 6petajate endi tarku-
sele. Enam téhelepanu palvis tééjuhend, sest keelekimblusklassidele té6tati valja dppevara
(pohikooli | kooliastme dppekomplekt ja Il ja lll kooliastmele tédlehted). Juhendite sdénasta-
misel arvestati juba eespol viidatud Jaan Miku lihtsa keele reegleid.

Teatud tuge Zanridpetuslikuks arenduseks vdinuksid pakkuda kaks raamatut 2008.
aastast.

C1-taseme keeleoskuse kirjelduses (Vilunud keelekasutaja) on terve peatlikk keele
funktsioonidest, mis senistes aine- ja keeledppe I6imimisele puhendatud kasitlustes
on jaanud tahelepanuta. Funktsioonipadevusest raakides toob Krista Kerge olulistena
valja neli aspekti: 1) faktide ja nahtuste maaratlemine, nende sobiv esitu ning kasuta-
mine vastustes ja klsimustes; 2) hoiakute ja suhtumiste valjendamine; 3) kasutada keelt
sotsiaalsete suhete loojana ja hoidjana ja moista keelekasutuse seda tahku: 4) valida teks-
tile sobiv laad, olukohane kompositsioon vbi seda margata. See tahendab muidugi, et
tuntakse kirjalike zanrite Ulesehitusviise - kust alustada, kuidas teemat arendada, milli-
seid alateemasid sisse tuua jne. (Kerge 2008, lk 59-60) Et keelekimblusprogrammi raken-
datakse Eesti pohikoolis, siis C1-tasemel keeleoskust ei tahtsustatud. See raamat ja see
peatUkk on jaanud erilise tahelepanuta just zanrite Glesehitusviiside kirjeldamise mottes
pohikooli silmas pidades.

Sarnase ldhenemise leiame ka LAK-6ppe kasiraamatust, kus kirjas loend kérgema
tasandi motlemisoskuste arengu toetamisega seotud verbidest. 26 verbi juures on lisaks
tegevuse lUhikesele maaratlusele toodud naiteid Glesannetest pdhikoolile, gimnaasiumile
ja kutsekoolile. Kirjeldamise, vordlemise, liigitamise ning péhjuse ja tagajarje tuvastamise
kérval on loendis naiteks tihendamine (teksti olemuse esiletoomine), tdhistamine (asjale
nimetuse, pealkirja voi Glesande leidmine) jm. (Mehisto jt., 2008, |k 172-185)

Kooliainetekstide, zanrite teadlikumaks aruteluks andis touke professor Oliver Meyeri
esinemine 2005. aasta LAK-0ppe paeva seminaril. Sellest ei sugenenud koostddd ja keele-
kimblusbépetajatele jai zanridpetuslikuks aluseks tabel kooliainetekstidest nn koolizanri-
test (vt lisa 6 “Koolizanrid ja nende etapid”).

Kooliainetekstidest on ehk enim kasutatud kirjeldust, tahtsustades tavaliselt elamus-
likku kirjeldust ja asjalikku kirjeldust. Nii Uks kui ka teine saab oma ndo, kui rddgime looduse
kirjeldamisest, katse kirjeldamisest véi protsessi/nahtuse kirjeldamisest. Lisas 7 “Zanri-
Opetuslikud tédlehed” on toodud naiteid tdost kirjelduse ja retseptiga kui zanritega.
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Hindamine:
sild opetamise ja
oppimise vahel

Hindamise eesmark on edendada 6ppimist, see peaks olema 6ppe edasise kavandamise alus
Oppija tulemuse ja 6ppeprotsessi suunamise aspektist. Hindamine on tagasiside 6petajale,
Oppijale, see on tagasiside 6petajalt, kaasopilastelt, dppija enesehindamine.

Teiskeelse 6ppe puhul on eriliselt tahtis dpilase arusaam oodatavatest dpitulemustest,
hindamiskriteeriumidest ja arenguvajadustest. See, mida 6petaja hindamisel tahtsustab,
mojutab opilaste 6ppimist.

Et LAK-6ppe kontekstis tdhtsustuvad 6ppimisel kolm (voi neli) fookust, siis voiks 6pimo-
tivatsiooni ja 6pilase enesehindamiseni joudmise seisukohalt rohkem kasutada kriteeriu-
mipohist hindamist. Kriteeriumid kirjeldavad oodatavat taset/6pitulemust ja nende pohjal
on kergem hinnata iseennast ja ka kaaslasi. Oppimise toena on need téhusad siis, kui on
teada enne t60 (esitluse, essee vm) tegemist.

Kui ainedpetajajaoks on hindamisel tahtis keelekasutus, siis pd6ravad ka dpilased sellele
rohkem tahelepanu. Muidugi vdib harjumatu olukord tuua esile ka proteste: meil pole ju
keeletund. Kasiraamat ,LAK-6ppest 6petajale” puhendab hindamisele ja tagasisidele terve
peatuki Ik 171-216. Autorid kirjeldavad hindamist kui protsessi, milles 6petaja hindab aine
sisu, keelt, Glesande taitmist ja koostddd. Opetaja motiveerib 6pilasi olema tapsed aine
sisus ja keeles ning kasutama keelt tdhendusrikkalt nii teadusliku suhtluse eesmargil kui ka
selleks, et haarata kuulajaskonda. Ainealaselt tahab 6petaja naha teaduslikku klassifikat-
siooni ja korrektset terminoloogiat, aga ka seda, et t66 oleks pilkuputdev, korrektse keele-
kasutuse ja loominguliselt kasutatud sénavaraga (Ik 174-175).

Ulesandega seotud ootuste selge ja arusaadav sénastamine aitab 6pilastel harjuda
nende ootustega ning ka motiveerib dpilasi. Kui dpilaste keelekasutuse analuUsimiseks
leiavad aeg- ajalt véimalusi keeledpetaja ja ainedpetaja, toetab see mdlema osapoole
professionaalset arengut.

LAK-6ppe dpetaja kadsiraamatust leiab 6petaja naiteid erinevat taupi hindamisulesan-
netest, arvestades Cumminsi nelikjaotust (lk 187-188) ja naiteid erinevatest hindamismu-
delitest, mis kirjeldavad 6petaja ndudeid ja ootusi nelja kriteeriumi kaudu ning nelja esitus-
tasandit silmas pidades. (Vt nt plakati ja geograafiat6é hindamise mudeleid Ik 181-185.)
Juhendi keeletoe naidise kaudu (Ik 182) kirjeldatakse dpilasele, missuguseid tegevusi
Uhe-kahesonalised korraldused eeldavad, nt Kirjelda Uldjoontes / Too vilja téhtsamad
tunnused; Selgita; Esita péhjendused, miks, véi Utle, mida tulemused tdhendavad.

Kasiraamatu autorid toovad hindamises esile kaks poolt: a) kuidas koostada hindami-
slilesandeid, mis véimaldavad piiratud keeleoskusega dpilastel olla edukad, ja b) kuidas
kasutada hindamist, et juhtida ja arendada v6i parandada nii aine- kui ka keeledpet, ning
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kuidas anda tagasisidet, mis aitaks opilastel arendada nii aine kui ka keelega seotud tead-
misi ja oskusi. Nendest kakskeelsete dpilaste hindamise podhimotetest vdiksid eriti olulised
olla a) taktitundelisus dpilaste emakeele voi teiste keelte suhtes ja kultuuri vaartustamine,
b) sihtkeele dppimise aeg ja c) mdistmine, et dpilased voivad olla erineval tasemel raaki-
mises, kuulamises, lugemises ja kirjutamises.

Tagasiside mojutab dppimist: Opetajate jarjekindlus ja selgesdnalisus ootuste kohta on
kindlam tee selleni, et dpilaste t66d ootustele vastavad: valjendustapsus, rikkalik keeleka-
sutus, aineloogika vmt. Raamatus on naiteid tagasisidest suulisele kdnele, kirjalikule teks-
tile, sisule ja keelele (Ik 197-204).

Olga Little on Keelekiimbluse kasiraamatus esitanud 18 kriteeriumi, mille péhjal hinnata
kdnelemist, ja 13 kriteeriumi kuulamisoskuse arengu jalgimiseks (lk 156-157).

Kénelemine: nt Suudab korrata esitatud konstruktsioone, kéneleb tiha suurema enese-
kindlusega, hakkab sihtkeeles oma otseseid soove ja vajadusi vdljendama, oskab jutustada
oma lébielamistest ja seostada isiklikke kogemusi... Kuulamine: nt Jargib instruktsioone ja
juhtndore, eksperimenteerib uue keelega, matkib kergesti kuuldud sénu, esitab kisimusi,
et tapsustada vai laste motet selgitada...

Krista Kerge peab eriti kasulikuks individuaalset rubriikhindamist (kriteeririumihinda-
mist): ... Opetaja jalgib dppuri lUnki ja vigu keeleoskuse osade ja suhtluspadevuse liikide
jargining annab neist jarjekindlalt teada ka 6ppijale, osutades viise, votteid ja harjutusi, mis
toimetuleku piirangutest, vigadest ja keeleoskuse linkadest aitaks vabaneda. ,Opetajatd6
aluseks on tema arvates 6ppuri vigade jalgimine ning analtus, mis véimaldab planeerida
jargnevat individuaalset ja rithma 6ppetddd, kavandada jargmist kursust ning koostada
uusi asjakohaseid materjale ja anda hinnangut htaegu nii 6ppimisele kui ka 6petamisele.”

Internetis on eraldi kogum hindamismudelitest, kus tahelepanu on péératud ka keele-
kasutusele. Kooliainetekstide hindamise kriteeriume teksti zanrilist tGlesehitust silma
pidades, seal veel pole. Kull on hindamismudelite koostamise mallid ja véimalus olemas-
olevaid mudeleid kohandada.

Kanada keelekUmbluse koolituse materjalideski on hindamisnaidised piirdunud uldise
keeleoskuse erinevatele aspektidele viitamisega: vdljendab end ladusalt ja loogiliselt;
valdab teemaga seotud sénavara; méisted, faktid ja ideed on kirja pandud véga selgelt ja
tdpselt ning lugejal on neid kerge méista; kasutab sobivat stiili; rakendab néutavaid reeg-
leid tépselt ja tulemuslikult; kirjeldab geomeetriliste omaduste ja printsiipide ilmnemist ja
kehtivust igapdevaelus matemaatika keeles.

Lisas 7 on esitatud Ulesanded kirjelduse ja retsepti kui Zanrite teadvustamiseks. Opilas-
té6de hindamisel véiksid kdnesse tulla jargmised kriteeriumid.

Opilaste kirjelduste hindamise kriteeriumid:

1. Kirjelduse vastavus teksti eesmargile

2, Kasutatud nimi-, omadus-, maar- ja tegusdnade asjakohasus ja mitmekesisus
3. Kirjelduse Ulesehitus: Uldmuljest detailideni

4. Detailide esituse loogiline jarjestus

5. Kirjelduse keeleline ladusus ja korrektsus
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Opilaste retseptide hindamismudeli kriteeriumid:

=

Vajalike andmete esinemine retsepti pealkirjas

. Koostisainete nimetuste ja koguste esitamine loendina

. Toidu valmistamise etappide ajalise jarjestuse loogika

. Uksikute tegevuste kirjeldamise detailsus

. Uksikute tegevuste kirjeldamise asjakohasus ja ilmekus, sh vahetulemuste esitlemine
. Uksikute tegevuste kestuse véi tervele toidu valmistamisele kuluva aja esitamine
Toidu serveerimise juhised

. Lisateave, illustratsioonid

ONOOGBANWND

Pohikoolidppes on erinevate dppeainetega seoses zanrid Uldjuhul jdanud keeledpeta-
jate tadhelepanu orbiiti. Ainedpetajate koostdd keeledpetajatega on Uks tee keeleteadlik-
kuse tdhtsustamiseks 6ppes. Kindlasti tuleks aga kinni haarata ainekirjaoskuse 6petamise
kursusest mitmekeelse klassiruumi ainedpetajatele. See on kindlam tee ainedpetaja kui
keeledpetaja rolli omandamiseks.

Colin Baker on soovitanud hindamiseks valida Glesanded, mis annavad opilastele voima-
luse naidata materjalist arusaamist mitmel moel, sh keelekomponendi erinevat mahtu
silmas pidades. Nii vdheneb risk, et teise keele kasutamine segab hindamisel ainealast
I6pptulemust. Samas, ainealase |6pptulemuse keelelise valjendamise oskuse arengut saab
sihikindlalt toetada. (Hindamise kohta vt ka kogumikku ,Kujundav hindamine kui 6ppimist
toetav hindamine”)

Kui 6petaja oskab hindamisega ehitada silla dpetamisest 6ppimiseni, toetab ta nii 6pilase
kui ka enda arengut. Opetaja ootused muutuvad tipsemaks, arvestavad rohkem dpilaste
saavutusi ja arenguvajadusi, innustavad eneserefleksiooniks ja koostooks.
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Oppekiikude ja
tunnivaliste tegevuste
korraldamine

Opilasi tuleks tunnivalistes tegevuses julgustada ja toetada kasutama nii suhtluskeelt
kui ka ainekeelt. Oppekaigud ja ekskursioonid ning kulalisesinejad pakuvad tavapéarasele
tunnile rikastavat lisa ainete 16imimises nii 6ppekavalistes kui ka dppekavavalises tege-
vuses. Esimesel juhul on osalemine 6pilastele kohustuslik ning tasuta, teisel juhul on vaja-
dusel lubatud kisida osalustasu ja opilasi osalema kohustada ei saa.

Oppekaigud, ekskursioonid ja kulalisesinejad on Uldjoontes kirjas kooli ppekavas,
tapsem kirjeldus esitatakse 6petaja tookavas. Loendi voib esitada ka kooli Gldtooplaanis voi
lisana kooli 6ppekaikude korraldamise juhendis. (Oppekaigu kavandamise meelespea vaata
lisast 7.) Sel juhul kaasavad need t66vormid oma rakendustes tavalisest rohkem 6petajaid
voi tahetakse Uhte loendisse koondada nii 6ppekavalised kui ka 6ppekavavalised ja/voi
koolivaliste isikutega seotud tegevused.

Need Uritused viiakse Uldjuhul 1&bi teistsuguses 6ppekeskkonnas ja osalevate taiskasva-
nutegaigapaevases koolielus ei kohtuta. Asutuste korraldatavate 6ppekaikude ning e-koh-
tumiste kirjeldused ja oodatavad tulemused on interneti vahendusel kattesaadavad ning
see on hea alus labirdakimiste alustamiseks. (Vt naiteks voi naiteks.)

Opetaja raagib vastuvétjate voi esinejatega labi ootused tegevustele ja tulemustele,
Opilaste keelelised ja suhtlusoskused ning arenguvajadused, 6pilastele antud Glesanded ja
kokkuleppe kokkuvétte suhtes. Kui labirddkimiseks on varutud piisavalt aega, ei jaa dpetaja
kérvaltvaatajaks, on valmis sekkuma, vajadusel teemat kommenteerima, toetama dpilaste
arusaamist tdiendavate seletustega ja meenutama dpilastele nende eelt6dd ja Glesandeid.

Opetaja ettevalmistuses tahtsustuvad oodatavate tulemuste puhul neli fookust: aine
sisu moistmisega ja suhtlemisega seonduv, keeleline ja kultuuriline fookus. Nendest
fookustest Iahtudes motleb dpetaja labi kasitletava teema olulised aspektid ja keelelised
konstruktsioonid ning sénavara (nn tellisesénad ja moérdisénad); suhtlemisaspektid ja
valjendid, silmas pidades suhtlemist ja koostddd opilaste vahel, suhtlemist koolivaliste
isikutega ja 6petaja endaga. Oppekaik seob suhtluskeelt ja ainekeelt, pakub emotsionaalselt
laetumat ning tdhendusrikast sisendit ja toetab ainekirjaoskuse arengut. Oppimise aluseks
on kogemine, tegutsemine ja kokkupuude konkreetsete esemetega. Uus keskkond tdhendab
tavaliselt ka kaitumise kokkuleppeid, teises keskkonnas omaksvoetud tavade teadvusta-
mist ja arvestamist.

Oppekaik voi Gritus peaks pakkuma dpilastele uusi elamusi ja huvi ning suurendama
motivatsiooni 6petatava aine ja sihtkeele suhtes, toetama 6pilase arusaamist teemast,
viima seoste ndgemiseni ja avardama silmaringi. See on vaheldus keskkonna ja rutiini
mottes, vGimalus oma keelealased ning sotsiaalsed oskused proovile panna ja tugevdada
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autentset, loomulikku sidet dpetaja ning 6pilaste vahel. Mitmete Uldpadevuste arengu
toetamiseks on muuseumipedagoogid koostanud vaheldusrikkaid ja mangulisi Glesandeid.
Oppekaigul tuttavaks saanud meetodeid saavad dpetajad hiljem kasutada oma tundideski.

Ettevalmistavasse tédsse on loomulik kaasata 6pilasi ka siis, kui 6ppekaik voi uritus
korraldatakse teema sissejuhatuse raames. Nii vdivad dpilased eelnevalt kas a) koostada
kUsimusi, millele nad teema kasitluse/6ppekaigu ajal vastuseid ootavad; b) lugeda erine-
vaid teemakohaseid tekste; c) tutvuda kattesaadava materjaliga sihtkoha ja/véi uurita-
vate objektide kohta, esinejate kohta; d) kavandada teekonda nt Google Mapsi rakenduse
abil voi e) ette valmistada IUhikesi teemakohaseid esinemisi. Moistlik on kokku leppida,
kuidas kuuldut/nahtut jaddvustatakse ja missuguseks kujuneb kokkuvote, mida teevad
kéik, missugused on individuaalsed Ulesanded ja missugune Uhistd06. Vastutuse ja enese-
juhtimise suurendamine 6ppeprotsessis tostab kindlasti 6ppijate motivatsiooni, kui tles-
anded on keeleliselt joukohased.

Oppekaigul kuuldut/nahtut véib Gles markida votmesdnadega voi joonistega, koostada
moisteskeeme ja definitsioonikaarte, esitada tabelite pdhjal Uldistavaid vaiteid jmt.
Uksiksonaliste ja fraasidega posterite kérval on péhikooli vanemates klassides oluline
jouda ka kokkuvotete koostamiseni.

Kui koolist kaugemale 6ppekaigule pole véimalik minna, siis pakuvad paljud asutused
tasulisi juhendatud veebitunde ja tasuta kasutamiseks méeldud e-tunde, kus on leitav
ka juhend 6petajale. Paljude muuseumide kodulehelt saab abi videoloengute ja -tuuride,
toolehtede, loovtdodde juhisvideote jm naol. Muuseumide voi asutuste kodulehele koon-
datud materjalid on kasulikud ka nendele dppijatele, kes ise ei saa kohale tulla.

Ettepanekud jatagasiside on 6ppekaigu labiviijatele tdhtsad, sest voimaldavad pakkuda
Opetajate ja Oppijate vajadustele paremini vastavat 6ppesisu ja joukohast keelelist sisendit.

Oppekaigud, nagu ka koolis toimuvad mitmesugused tegevused, on tihti otseselt
vOi kaudselt Uks osa koostddst dpilaste vanematega, nende kaasamise véimalustest.
(Vanemate rollist dpilaste keelelise arengu toetamisel vt lisa 9 “Kuidas lapsevanemad
saavad toetada opilasi ainekirjaoskuse omandamisel”)
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Kokkuvotteks

Mitmekeelne klassiruum ja mitmekeelsus on marksdénad, mida 6petamise ja dppimise
kontekstis aina sagedamini tarvitatakse. Uha rohkem ilmub ka selle valdkonna uuringuid ja
metoodiliste votete tutvustusi. Loimitud aine- ja keeledppe kdik fookused tahtsustuvad Uha
enam ka nn Ukskeelses klassis, sest meediakanalite ja sotsiaalvorgustiku méjul on mitme
allkeele poole liikumine paratamatu.

Kogumikus suunatakse 6petajaid kasutama Eestis enam tutvustatud, aga veel vahe
rakendust leidnud meetodeid ja té6vahendeid. Juhendi lisades esitatud kogemuspdhised
naited ja soovitused aitavad esitatu siduda oma praktika, otsingute ja avastustega.

Sonade raskusastme maaramise programmi, pohikooli ainetundide sénavara loendi,
tellise- ja mordisdnade iseloomustuse, keelekolmnurga pdhise sénade eritluse toel saab
Opetajate klassipdhine meeskond tapsustada keeledppes ja ainedppes sdnavaratéd ning
lausedpetuse pohirdhkusid. Cumminsi nelikjaotus ja ainekirjaoskusega seotud materjal
kogumikus aitavad 6petajal luua tugistruktuuri, mis kergendab dpilastel tekstide moist-
mist ja hélbustab oma motete valjendamist.

Opetajale on kogumikus pakutud hulganisti péhimétteid, meetodeid ja soovitusi. Nende
koikide rakendamine on téenaoliselt kattesaamatu ideaal, voib-olla ka moéttetu putdlus.
Iga O6petaja, iga klassi meeskond lahtub 6pilastest, nende véimekusest, vajadustest,
motiveeritusest ja huvidest. Soovituste jarele proovimine on ehk parim viis selgusele
jouda, mis kdige tohusamalt voiks toetada dppimist, sisu ja keel(t)e omandamist, mis on
kooskdlas dpetaja veendumustega ja annab samas tduke ta professionaalsele arengule.

Loodame, et kogumik innustab tegema koostddd, taiustama ja mitmekesistama 6ppe-
keskkonda ning -meetodeid, tdiendama varasemaid teadmisi, avastama tahelepanuta
jdanud voi unustatud head ja looma midagi uut. Edukat kulgemist ja avastamisréomu
I6imitud aine- ning keeledppe teell
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LISA 1

Kuidas tohustada aine-ja keeleopetajate
koostood: ettepanekud koolimeeskonnale

Igas koolis on oma harjumusparased viisid 6petajate koost66 korraldamiseks. Need voivad
olla kas koostdised tegevused mdnede projektide raames, sh ka rahvusvahelistes projek-
tides, tunnivalise tegevuse korraldamisel jne. Aine- ja keeledppe eduka I6imimise kontekstis
mangib aga olulisemat rolli aine- ja keeledpetajate omavaheline koost66, mis aitab kaasa
ainedpetajate keelelise teadlikkuse (ingl Teacher Language Awareness) arengule (Lindahl
jt. 2013). Opetaja keeleline teadlikkus on eeldus selleks, et métestada ainekirjaoskuse kuju-
nemise protsessi. Koostdos kujunevad ainedpetajal vajalikud hoiakud, teadmised ja oskused
selleks, et tuua oma tunnis valja ainekeele isearasused ja toetada 6pilasi ainekirjaoskuse
omandamisel. Kuidas aga saab seda koost66d tulemuslikult korraldada?

® Moistlikum on alustada ainesisu ja keele I6imimise arutelu vaikestes meeskondades.
Innustage 6petajaid moodustama klassipdhiseid meeskondi, kuhu kuuluvad eesti
keele 6petaja ja 2-3 ainedpetajat.

® Kodige suurem valjakutse on aja leidmine Uhiseks koostéoks. Lahenduseks on naiteks
30-minutilised iganadalased kohtumised vaikestes meeskondades, et vaadata labi
valminud materjalid ja kavandatavad tegevused.

® Seadke Uheskoos ainekavade ja materjalide ettevalmistamisele realistlikud eesmargid.
Hinnake 6ppeteksti Cumminsi nelikjaotuse alusel ning kavandage tunnitegevusi ja
Ulesandeid vastavalt dpilaste keelelisele ja kognitiivsele véimekusele. Vajadusel
lihtustage teksti, leidke selles teemakohaseid tellisesdnu ja mérdisénu ning moéelge
Iabi tugitegevusi ja 6ppekeskkonna kujundamise véimalusi keelekolmnurga eri
aspekte arvestades.

® Tooge urituste ja koostdiste tegevuste juures vélja keeleline fookus.* Keeleteadliku
ainedpetaja ja/voi keeledpetaja Glesanne on jalgida, et konkreetse projekti teemas
eristuksid selgelt tellisesdnad ja tahelepanuta ei jddks mordisénad.

® Jagage valminud materjale. Aine- ja keeledpetajate koostéos valminud materjalid
sobib koondada metoodiliste votete pangaks kooli e-keskkonnas, nt Google Drive'is,
kuhu saab materjale Ules laadida nii temaatiliselt kui ka ainete ja klasside pohiselt.

® Tunnustage positiivseid koostdokogemusi. Keeledpetaja ainedpetajate toetajana
vaarib markamist ja kolleegide tunnustust. Leidke véimalused koost66voimalusi
arutada naiteks 6ppendukogus voi arengupaeval.

4 Tavapéarased tegevused, sh ka projektinadalad, on rikkalik pind ainekeele arendamiseks. Tavaliselt koguvad 6pilased palju
teavet, koostavad postreid, mille kaudu saab kinnistada tellisesénu. Projektinadalad pakuvad rohkesti véimalusi suhelda ning
niiviisi harjutada ja kinnistada mérdisonu. Kui naiteks projektinddala teema on rahatarkus, siis voivad etellisesénad olla leib-
kond, rahatark, kulutama, eelarve, kulud-tulud, sissetulekud-vdéljaminekud, teenima, investeerima, pangakonto, pangakaart
jne. Mordisdnad valitakse lahtuvalt konkreetsest Ulesandest: kui 6pilane hakkab oma perekonna nadalast eelarvet kirjeldama,
siis kasutab ta selliseid tegusdnu nagu koosneb, moodustab/moodustub, koostab fraase ja lauseid, kasutades sidesdnu kui..
siis, ja kindlasti kasutab arvsénu ja protsente.
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LISA 2

Kuidas kasutada oppekeskkonda eesti keele oppe
tohustamiseks

Kool on fuusiline 6ppekeskkond. Kujutage ennast ette vodral maal, mille keelt teie oskate mini-
maalsel tasemel. Vaadake ntud ringi uue pilguga: mis on koolikeskkonnas puudu, mis saaks
teid toetada? Kasutage fuusilist dppekeskkonda suhtluskeele omandamise toetamiseks.

® Mdelge labi, kuidas toetada 6ppijat koolimajas orienteerumas ja erinevate inimestega
suhtlemas. Suureks abiks on viidad, sildid, pildid, mis aitavad eesti keelest erineva
kodukeelega 6ppijal vajalikku kohta leida, 6ppekeskkonnas ennast paremini tunda.
Kabinettide ustel voiksid olla t66tajate nimed koos ametinimedega, meie presiden-
tide fotode juures voiksid olla nende nimed ja piltide kohal pealkiri “Eesti Vabariigi
presidendid”.

® Tunnisuhtlust toetavad tihedamini kasutatavad fraasid ja ainekeele s6nad seintel,
nn raakivad seinad. Selle kohta leiab tdpsema kirjelduse raamatus “Oppimine ja
6petamine mitmekultuurilises dpikeskkonnas: keelekimblusprogrammi naitel”
lehekllgedel 53-54.

® Tunnivaline keeleruum koondub enamasti kooli koridoridesse ja aulasse. Need vdivad
olla dpilastodd, naitused jmt. Riietusruumi ja s66klasse sobivad naiteks kaitumis-
juhised. Keeleruumi kujundamine tugineb koolisisestele kokkulepetele: mis sénum
kusagil paikneb, kuidas see on kujundatud, kui tihti vahetatakse jmt. Kokkulepete
aluseks on vahendatavate sGnumite selgus sisus, vormis ja keeles.

® Moelge labi pohilised fraasid, mida muukeelsel 6ppijal Idheb vaja kooli téétajatega
suhtlemisel. Naiteks meditsiinide puhul need on “Tere! Mis sul viga on?” “Tere!l Mul on
paha olla. Mul valutab..”". Nende pdhifraasidega voib teha juttumulle voi koomikseid
ja panna need tdotaja kabineti uksele. Kdige parem on valmistada jutumulle koos
Opilastega. See annab neile vdimaluse ise mdelda nendele fraasidele ja neid kinnistada.

® Sookla pakub rohkelt voimalusi nii keeledppeks kui ka kommete selgeks saamiseks.
Seinal olev menuu ja sildid piltidega iseteenindamise lettide juures aitavad 6ppijatel
kinnistada igapaevast s6navara toiduainete ja toitumise teemadel. Naiteks fraasid
“head isu”, “mustad ndéud”, iseteenindamine” aitavad dppijatel moista, millised on
ootused seoses s6omiskultuuriga.
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LISA S

Kuidas toetada oppimise keele omandamist

Oppimise keele peamine funktsioon on aidata 6ppijal hakkama saada konkreetse tunni kesk-
konnas, st tulemuslikult osaleda kdikides tunni tegevustes. Selleks vajab 6pilane nii teatud
keelendeid kui ka 6petaja tuge.

® Kokkulepete ja reeglite sbnastamisel voiks valtida kaske ja keelde: selle asemel et
Oelda “joosta ei tohi”, vbiks naiteks sdnastada ootuse, et “koolimajas kdnnime rahuli-
kult” voi “ei rddgi naabriga” asemel voib kasutada “kuulame tdhelepanelikult vastajat”.
Eitava lause sdnastamine on lihtsam, aga see ei suuna 6pilasi soovitavalt kaituma.

® Kasutage tunnis selgeid, Uheselt mdistetavaid juhiseid. Juhiseid vbiks toetada
visuaalse materjali voi konkreetse eseme demonstreerimisega, eriti 6ppeaasta
alguses. Kui naiteks Utlete “Lahendame Ulesande 12 lehekuljel 15" siis kirjutage Ules-
ande ja lehekulje number tahvlile, sest arvsdnade moistmine on eesti keelest erineva
kodukeelega 6ppijale raske.

® Toetage juhendite sénavara mdistmist ja omandamist visuaalse materjaliga, naiteks
postritega, eriti 6ppeaasta alguses voi uute dppijate saabumisel. RUhmatdds panevad
opilased naiteks kirja kimme tegusdna/nimiséna/omadussona/fraasi/kisimust,
mida nad kdige sagedamini tunnis kuulevad.

® Paaris- voi ruhmat66d kavandades méelge Iabi need fraasid, mis on vajalikud 6pilaste
omavaheliseks suhtlemiseks Ulesande tegemisel. Méned fraasid nagu “ntud on sinu
kord kusida” jms, vbivad tunduda elementaarsed. Kui neid aga aktiivselt ei kasutata,
ei saa Opilane Ulesande ajal paarilisega suhelda vajalikul tasemel voi 6pilased ei suhtle
rthmatdo ajal omavahel eesti keeles. Enne Ulesande algust voiks pddrata muukeel-
sete Oppijate tdhelepanu nendele fraasidele, need voivad laual/olla ka meelespea-
paberina. Hea viis selliseid fraase harjutada ja kinnistada on rollidega rihmat66 voi
etteantud vestlusstsenaariumid.

® Pakkuge dpilastele keelelist tuge aineteulleste Ulesannete puhul. Paljudes ainetes
tegeldakse 6pilaste enesevaljendusoskuse arendamisega, kasutatakse erinevat
tUupi esitlusi. Pakkudes Opilastele erinevaid malle esitluse koostamiseks, toetate nii
nende enesevaljendusoskuse kui ka keeleoskuse arendamist. Raakige samas klassis
tootavate 6petajatega labi, missugused on nende aine tellisesénad ja missugused
kujunevad rohkem moérdisdnadeks.
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LISA 4

Kuidas tootada tekstiga

Ainekirjaoskuse (ks osaoskusi on lugemisoskus. Opetaja jaoks tahendab see fookust teksti
joukohasusele, sealjuures arvestades dpilaste huvi ja voimeid. Tahtis on, et dpilane oskaks
struktureerida tekstist saadud teavet, moistaks ja oskaks esile tuua pdhjuse ja tagajarje
seosed, valistada ebavajalikku voi valet infot. Teksti mdistmine toimub sénade, lausete ja
tervikteksti tasandil.

Sobiva tekstija allika valik

® Valige teemakohane tekst Idhtuvalt 6pilaste vanusest ja keeletasemest. Mitmekesis-
tage lugemisrepertuaari zanriliselt.

® Tekst ei tohiks olla liiga pikk ning keerulise lauseehitusega. Kasutage autentseid alli-
kaid, vajadusel lUnendage teksti voi kohandage see 6pilastele joukohaseks.

® Valige tekst, mis on naitlikustatud illustratsioonide, fotode, tabelite, skeemide,
diagrammide, graafikute, kaartide, maalide, karikatuuridega. Sobivad ka koomiksid,
paevikud, brosiurid, juhendid, retseptid, reklaamid, plakatid, kaadrid/ 16igud doku-
mentaal-, 6ppe- ja mangufilmidest, dppevideod ja -klipid.

® Sobivaid tekste leiab dpikutest (sh erinevate ainete 6pikutest), laste- ja noortekir-
jandusest, ajalehtedest ja ajakirjadest (pdhikooli dpilaste jaoks sobivad vaga hasti
Postimees Juunior, Minu Maailm, Taheke, Hea Laps, Imeline Teadus, Imeline Ajalugu,
Eesti Mets, Eesti Loodus).

Lugemiseelsed tlesanded

Lugemiseelsed Ulesanded aratavad teksti vastu huvi, aitavad meenutada olemasolevaid
teadmisi ja omandatud sbnavara, tahtsustades teemakohast ainekeelt.

® Lugege teksti pealkirja. Valige jargmistest vaidetest need, mis teksti pealkirjaga
sobivad.

® Lugege tekstipealkirja. Pange kirja sdnad ja valjendid, mis teie arvates tekstiga seos-
tuvad. Vajadusel selgitage naabrile Uksikute sGnade véi valjendite tdhendust.

Lugemisaegsed llesanded

Lugemisaegsed Ulesanded jagunevad valik-, Gld- ja sUvalugemistlesanneteks.
Valiklugemise Glesannete eesmark on leida teatud infot, jattes kérvale ebaolulise
ja keskendudes otsitavale.
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® Tommake joon alla sdnadele/fraasidele, mis on tuttavad. Pllddke nende pdhjal
lausete/teksti sisu taibata. P66rake tahelepanu kontekstile, see aitab sdna tdhendust
ja kasutusvoéimalusi paremini maoista.

® Leidke teksti zanr.

® Tommake joon alla uutele sénadele/fraasidele. Kirjutage uued sénad/fraasid valja ja
toélkige enda jaoks sobivasse keelde vdi leidke voorkeelsele sdnale emakeelne vaste.

® Kasutage uusi sonu/fraase lausetes. Voib ette anda lauseliigi (liht- vai liitlause),

teema (nt 16imingu teemal) voi grammatilise konstruktsiooni (nt liht- voi taisminevik,

umbisikuline tegumood jt).

Kirjutage valja s6nad ja laused, mis teema seisukohalt on kéige olulisemad.

Leidke paarid - tekstist voetud sdna/fraas ja selle definitsioon voi pilt.

Leidke tekstis esinevatele sénadele sinondUime voi antontume.

Taitke tabel tekstis leiduva infoga.

Parafraseerige lauset, asendades margitud sona/fraas tekstist voetud stinontiimiga.

Uldlugemise lilesannete eesmark on saada véimalikult kiiresti loetust Gldine Glevaade.

Jagage tekst osadeks/l6ikudeks. Pealkirjastage iga 16ik voi valige antud variantidest
igale Idigule pealkiri (nimekirjas voib olla rohkem variante).

Sdnastage Uhe lausega iga 16igu peamdte voi leidke iga 16igu olulisim lause.
Sdnastage teksti kdige olulisemad probleemid, kiisimused, métted.

Koostage teksti plaan, voib kasutada nt kalaluudiagrammi.

Leidke, milline pilt/skeem/diagramm kaib teksti kohta.

Jarjestage teksti illustreerivad pildid.

Sobitage kokku teksti I6ik ja kaader filmist/multikavideost.

Leidke erinevused teksti ja illustratsiooni/filmildigu vahel.

Suvalugemise harjutused. Eesmark - taielik sonaline tekstist arusaamine.

Taitke lingad. Tekstist voib olla valja jaetud séna, sbnathend, fraas, lause, teksti osa.
Valjajadetud sénad on esitatud sénade pangas.

Sobitage kokku lause algus ja 16pp.

Leidke, millisest l16igust on parit jargmised fraasid/motted.

Valige dige vastus (valikvastustega Ulesanne).

Otsustage, kas antud vaide on dige, vale vdi ei paku tekst piisavalt informatsiooni.
Moodustage antud lausetest terviklik tekst.

Jarjestage Idigud odigesti, nii et tekib terviklik tekst.

e Vastake kUsimustele loetud teksti pohjal.

Lugemisjérgsed lUlesanded

Lugemisjargsete Ulesannete eesmark on kokku votta, mida 6pilased on tekstist dppinud ning
laiendada nende métteulatust ja loovust.

® Kirjutage/lugege katkematu sénajada sénadeks. Koostage korrektsed laused,
poorates tahelepanu kirjavahemarkidele ja lauseehitusele.

® |eidke, kas tegemist on jutustava, kirjeldava voi arutleva zanriga?

® Koostage jutust kokkuvote, kasutada voib skeeme, Venni diagrammi, kalaluu-
diagrammi, animatsiooni.
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Valmistage loetud teksti/raamatu pdhjal plakat, etenduse véi raamatu/teksti reklaam,
koostage brosuur, koomiks, ajaleheartikkel.

Arutage Iabi valmiva t66 hindamismudel.

Koostage kusimustik, ristsdna loetud teksti péhjal.

Koostage tekstiteemaline sénastik. Kirjutage iga uue séna kohta lause ja joonistage
sobiv pilt.

Kirjutage tekstis kirjeldatud olendile, ndhtusele véi sindmuses osalejale kiri. Kesken-
duge teemale, esitage kusimusi, andke soovitusi.

Valmistage rihmas ette tekstiteemaline draamaetuud.
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LISAS

Ideid fotostinteesi kasitluseks

Mis meenub fotoslnteesist? Kirjuta Ules nii palju teemakohaseid sénu, kui meelde
tuleb.

Fotoslintees on liitséna: foto - valgus; sinteesima - valmistama, tegema, looma.
Vaata fotostnteesi kohta animafilmi “FotosUntees ja elu suur ringkaik” esimesed
kolm minutit.

Missuguseid oskussdnu kuulsid? Vordle kuuldud oskussdnu enne filmi vaatamist
kirjutatud sénadega.

Koosta fotostinteesist teaduslik tekst.

Loe opikuteksti esimene I6ik ja koosta definitsioonikaart fotostinteesi kohta.

Koosta sonaline tekst keemilise reaktsioonivalemi kohta 6CO, + 12H,0 = C,H O, +
60, + 6H.0.

Kujuta fotosUnteesi pildina, pildi sonalise kirjeldusena voi skeemina.

Fotosunteesi kirjeldades kasutatakse mitmeid tegusdénu. Pane need tegusdénad
ajalisse jarjekorda vastavalt protsessi kulule: eralduma hingama imenduma muutma
tootma. Vordle paarilisega, selgitage oma otsuseid.

Esitage rGhmana lausete ahel (igal Uks lause) fotosUnteesi kohta. Opetajalt igale
rdhmale 1. lause (protsessi eri osadest).

Mida 6ppisid - sisust, tekstist arusaamise kohta, koost6d6st paarilisega, rithmas
Huvitavad faktid.

Huvitavad/naljakad s6nad.
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LISA 6

Kooliainetekstid ja nende osad

Oliver Meyer, LAK-6ppe kuu 2015

JUTUD ZANR EESMARK ETAPID
SUindmuste jada  sindmuste loendamine sissejuhatus
esitus sundmuste loend
Narratiiv / loo Ulesehitamine sissejuhatus
jutustamine teema arendus
lahendus
Opetlik lugu tegelase voi kditumise sissejuhatus
arvustamine juhtum/stindmus opetlik iva
Anekdoot emotsionaalse reakt- sissejuhatus
siooni esilekutsumine tahelepanuvaarne juhtum
puant
TAGASI- Autobiograafiline elusindmuste sissejuhatus
VAATED loend meeldetuletamine sundmuste loendamine
Biograafiline eluetappide sissejuhatus
loend meeldetuletamine etappide loendamine
Ajaloosindmuste ajalooliste sindmuste taust
loend meeldetuletamine sundmuste loendi esitamine
Ulevaade ajaloosundmustest taust
ajaloosindmus-  Ulevaate esitamine sundmuste seletamine
test
SELGI- Jarjestikuline jarjestikune selgitamine nahtus
TUSED selgitus selgitus
Tingimuslik alternatiivsete nahtus
selgitus pohjuste ja tagajargede selgitus
esitamine
Mdjutegurite paljude pohjuste/moju- nahtus: tulemus
selgitus rite selgitamine selgitus: méjutegurid
Pohjustatuse paljude tagajargede nahtus: pohjus
selgitus selgitamine seletus: tagajarg
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PROTSE- Protseduur kuidas teha katseid ja eesmark
DUURID vaatlusi vahendid
etapid
Protseduuride katsete ja vaatluste eesmark
jada esitus dokumenteerimine meetod
tulemus
ARUANDED Kirjeldav aruanne nahtuse liigitamine ja nahtuse liigi maaramine
kirjeldamine kirjeldus
Klassifitseeriv nahtuste tadpide liigita- nahtuste thUpide maaramine
aruanne mine ja kirjeldamine kirjeldamine: tutbid
Ulesehitust Terviku kirjeldamine terviku liigi madaramine
kirjeldav aruanne osade kaudu kirjeldamine: osad
ARGUMEN- Seisukoha esitlus oma seisukoha vaited
TEERIMINE péhjendamine argumendid
pohivaite réhutus
Arutelu/Vaitlus Uhe vbi enama seisu- probleem
koha arutelu vastasseisukohad
otsus/kokkuvéte
TEKSTI Retsensioon hinnangu andmine kontekst
MOTESTA- kirjanduslikule, pildili- teksti kirjeldus
MINE sele voéi muusikalisele hinnang

tekstile

Télgendus teksti sGnumi télgenduslik vaide
toélgendamine pohjendused/naited
pohivaite taasesitus
Kriitika jareldamine pohivaite esitus

pdhjendused/naited
jareldus
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LISA 7

Zanriopetuslikud toolilesanded

A. Teema: ,Kiusamine ja vagivald. Kiusaja kirjeldus” 8. klass

1. Koostage loetud teoses esinenud kirjelduse pohjal kirjelduse definitsiooni.
2. Taiendage vajadusel oma definitsiooni kirjelduse koostamise juhendi (p.3) alusel.
3. Kirjelduse koostamisel pddra tdhelepanu jargmistele sammudele:

® Anna kirjeldatavast voéimalikult tdéetruu ja elav pilt.

@ Kasuta varvikaid omadussénu ja vordlusi.

® Alustuseks Utle midagi tldist kirjeldatava kohta. Esita kirjeldatavast Gldmulje, siis
kirjelda detaile.

® Too esile kdige iseloomulikumad jooned ja olulised omadused.

® RUhmita tunnused ja esita need labimdeldud jarjestuses.

4. Kirjelda kiusajat, tema valimust, iseloomu ja tegevusi. Kasuta s6nu jargnevast loen-
dist.

Mangur, murelik, Ullatuslikult, teeb nalja, hooliv, levitab kulujutte, korralikult, keevaline, hoolib,
kannatamatu, loominguline, pilkab, arrituv, armukade, 16bus, agressiivselt, tddkas, tera-
valt, kapriisne, narviline, alistunult, 166b, éiglane, korralik, kiiresti tidinev, naeruvaaristab,
viisakalt, pressib raha valja, jouliselt, siivus, rahulikult, akiliselt, ebaviisakas, aus, ehnmunult,
toetab, dgedalt, ironiseerib, rahunenult, omakasupuudlik, aitab, kangekaelne, ahvardab,
kergesti haavatav, jareleandmatu, kammitud juustega, 6igesti, ekspressiivselt, lohakas,
halvustab, kartlikult, hooletu, kaastundlik, heatahtlik, solvunult, tirib juustest.

Kiusaja valimus on (milline?) ...
Iseloomult on ta (milline?)...

Ta kaitub (kuidas?) ...

Sageli ta (mida teeb?)...
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B. Toiduretsept. Ulesandeid péhikooli Il astmele

Toiduretsept - tekst, milles antakse juhised Uhe toidu valmistamiseks. Retsepti pealkirjas on
toidu nimetus ja teave sellest, mitmele inimesele valmistoidust jatkub.

Juhised juhatab sisse vajaminevate koostisainete ja nende koguste loend. Edasi kirjel-
datakse toidu valmistamise kulgu ajalises jarjestuses. Uksikute etappide puhul tipsusta-
takse vajadusel koostisaine omadusi, tegevuse tingimusi (sh kestust), oodatavat vahetu-
lemust. Retsepti kokkuvottesse sobivad juhised serveerimiseks ja loend toitudest, jooki-
dest, mis valmistatud toidu juurde sobivad. Toidu valmistamise kaigust ja valmistoitudest
voib retseptile lisada fotosid.

Toiduretsepti sissejuhatuseks esitatakse monikord valmistatava roa kohta andmeid
(paritolu, koostisainete varieerimine eri kultuurides vm).

Retsepti juurde voib lisada ka reklaami: Retsepti koostisosad saad tellida mugavalt
aadressil ... ja vahendid kokkamiseks ning lauakatmiseks leiad kauplusest N.

1. Toiduretsepte leiad kodunduse 6pikust. Missuguseid retseptikogusid oled toitude
valmistamisel voi valimisel veel kasutanud, kasutatakse kodus?

2. Loe |abi paar retsepti erinevatest allikatest. Mille pooles olid toidu valmistamise
juhised sarnased? Missuguseid erinevusi markasid?

3. Mida voiksid toiduretseptis tdhendada jargmised sdénad ja valjendid?
aeglaselt segades, alanda kuumust, haki peeneks, jalgi hoolega, klaasjas, kuldpruunid,
kuni kaste pakseneb, peagu keemiseni, lase pehmeneda, I6ika viiludeks, maitsesta
soolaga, patsuta kuivaks, pikkupidi, riivitud juust, soovi korral, suur sibul, véhemalt
pool tundi, 1tl jahvatatud kaneeli, 180-kraadises ahjus

4. Liigita s6nad ja valjendid tabeli veergudesse. Leia igale veerule pealkiri.

Lisa igasse veergu veel 1-2 sdna voi valjendit, mida retseptides kasutatakse.
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Vbéimalik lahendus:

Koostisained Koostisainete | Tegevused | Tegevuse tingimused
omadused
Kuidas- Vahetulemus | Vajalik aeg
sbnad

suur sibul klaasjas alanda aeglaselt kuni kaste vdhemalt
1tl jahvatatud | kuldpruun kuumust segades pakseneb pool tundi
kaneeli haki peagu

peeneks keemiseni

jalgi pikkupidi

hoolega soovi korral

ase 180-kraa-

pehmeneda | dises ahjus

l6ika

viiludeks

patsuta

kuivaks

maitsesta

soolaga

kuni kaste

pakseneb

vdhemalt

pool tundi

5. Missugused koostisosad peaksid olema toidus, mis sulle maitseb? Pane kirja oma

unistuste toidu retsept. Jargi hindamismudeli kriteeriume.
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LISA 8

Oppekiigu kavandamise meelespea (naidiseid)

Riiklikus 6ppekavas tahtsustatakse 6ppekaiku kui niudisaegse ja mitmekesise 6ppemetoo-
dika, -viiside ja -vahendite kasutamise véimalust.

1. Oppekdigu eesmdrgid

Eesti keele oskuse arendamine ja praktiseerimisvdéimalus

Silmaringi avardamine

Esinemisjulguse arendamine

Uute teadmiste, kogemuste ja oskuste omandamine, tutvumine omandatu véimalike
valjendamise viisidega

Oppetegevuse mitmekesistamine

Kuulamisoskuse, 6eldu mdistmise arendamine

Aktiivse osaluse arendamine erinevates dppetegevustes, erinevates suhtlusvor-
mides

Huvi aratamine ja arendamine nii tutvustatava objekti suhtes kui ka enesevaljendus-
like vbimaluste kasutamise suhtes

Opilaste maailmapildi konkretiseerimine ja taiustamine

2. Opilaste lilesanded éppekdigul

Oppekaigud voiks jagada ettevalmistavad ja kokkuvétlikud. Ettevalmistavad 6ppekaigud
eelnevad uue materijali kasitlemisele. Opilaste tlesandeks véib olla:

toodtada tekstiga,

kasutada madistete selgituseks eesti-vene-eesti sdnastikku,
koostada ja anallUsida skemaatilisi jooniseid ning moistekaarte,
uurida uut 6ppematerjali praktilises t66s voi arvutimudeliga,
konstrueerida andmete alusel graafikuid,

tootada joonistega,

koostada moistekaarte ja definitsioonikaarte.

Kokkuvotlikud 6ppekaigud on dpitust kokkuvotete tegemiseks, teadmiste sivendamiseks,
opitu rakendamiseks jne. Opilaste tilesandeks véib olla:

teha praktiline to6 / viia labi eksperiment / vaadelda mingit nahtust teatud aja jooksul
vmt;

kirjeldada objekte voi nahtusi (ka kasutades fotosid, jooniseid, skeeme);

valmistada mudeleid;
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vorrelda erinevaid protsesse (nt fotoslntees ja hingamine);
koostada opitud materjali alusel kisimusi;

koostada / lahendada ristsénu;

vastata klsimustele;

jalgida ainealaste terminite kasutamist;

koguda naitmaterijali esitluse jaoks;

hinnata oma rihma koostddd ja selle tulemuslikkust.

3. Oppekdigu ettevalmistamine (6petaja (ilesanded)

Eesmarkide sdGnastamine. Mida te tahate teha: kas see on té6tubades té6tamine voi
muu tegevus

Aja, koha ning sbéiduvdimaluste kindlaksmaaramine (transpordi organiseerimine)
Metoodilise kirjanduse ja ainealaste materjalidega tutvumine

Tekstide kohandamine, tellisesdnade ja moérdisdnade kindlaks maaramine
Oppekaiguks vajalike Glesannete, tédlehtede jms koostamine ning paljundamine
Vajaduse korral asjatundjaga konsulteerimine

Eelnev tutvumine 6ppekadigu marsruudi ja kohaga

Opilaste eelnev instrueerimine, rollide jagamine (nt kes esitab 16pp-produkti)
Suhtlemist, rithmat6éd ja kesitlusi ning kirjalikke kokkuvdtteid toetavate “keele-
tugede” koostamine

4. Oppekdigu ajakava

Kogunemine ja osavotjate loendamine

Liikkumine tegevuspaika

Todvahendite ja tugimaterjalide tutvustamine ja jaotamine, vastutajate maaramine
Sissejuhatav vestlus: esinejate tutvustamine, eesmark ja tédulesanded, ajalimiit, ala
piiritlemine, korra néuded

Lahteandmete kirjapanek

Ulesannete jaotamine (kas Uksi voi rithmatoéna)

Sisuline t66 6ppekadigu eesmarkidest Iahtudes

Opilaste koondamine kokkuvétete tegemiseks

Tulemuste arakuulamine ja olulisemate andmete kirjapanek kohapeal

Tagasiminek

5. Oppekdigule jirgnevad kokkuvétted

Jarelduste ja tulemuste esitlemine ainesisu, ainekeele ja suhtluskeele kasutamise
seisukohalt, Uksi- ja koostddd silmas pidades, kokkuleppeid tahtsustades
Intensiivsemat mottet66d ndudvate Ulesannete lahenduste arutamine, et dpilastel
oleks piisavalt aega probleemiga tegeleda

Oppekaigu tagasisidestamine, dpilaste ideed dppekaigu ja selle tulemuste esitlemise
kohta
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6. Oppekdigu ja teiste tunniviiliste tegevuste kasutamine éppes

Tahtis on, et 6ppekaigul kogutud materjalid ja muljed leiaksid edasises 6ppetdds kasutust
(nt loovtoos, viktoriinides jms.)

® Loovtddd kui Uritusejargsed tegevused

® Olumpiaadid, konkursid, té6toad, viktoriinid ja muud Uritused
@ Teksti, esitluse loomine, plakati vormistamine

® Oppekaigu tulemuste tutvustamine koolikaaslastele
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LISA9

Kuidas lapsevanemad saavad toetada opilasi
ainekirjaoskuse omandamisel

Kavandades koost66d vanematega, on oluline kujundada vanemate teadlikkust nende rollist
Oppijate eesti keele kui teise keele omandamise protsessis. Samas on tahtis, et dpetajatel
endil on vajalikud teadmised ja oskused, mille abil nad saavad suunata vanemaid oma lapsi
toetama keeledppe teekonnal.

® Soovitage vanematel p6drata tdhelepanu 6ppija emakeele, eriti sbnavara arenda-
misel. Uks levinumaid muute teises keeles dppija kodu kohta on see, et pere peab
last toetama, raakides temaga teises keeles. Uuringud aga naitavad (Hoff jt, 2014),
et selline lAhenemine ei too kasu sihtkeele 6ppimisele ning see on dppija emakeelse
s6navara arengule hoopis kahjulik. Rikkalik emakeelne s6navara on tugev alus aine-
keele omandamisele teises keeles. Erinevate emakeelsete raamatute lugemine ja
kuulamine kasvatab keeletundlikkust ja keeleteadlikkust, kui lugedes ei jalgita ainult
suzeeliini.

® Suunake vanemaid toetama 6ppija ainealaste teadmiste kinnistamist koodivahetuse
abil. Koodivahetus ehk keelte vaheldamine on 6ppijale hea véimalus tunnimaterijali
analUusida ja peegeldada. Soovitage vanematele, et iga paev voiks laps neile lUhidalt
raakida valitud éppeaine teemast ja tunnis toimunust. Emakeelne kokkuvdte naitab
voimalikke IUnkasid ainesisu moistmisel jaomandamisel ning aitab digesti mbistetud
ainesisu kinnistada.

® Kaasake vanemaid soovitusliku kirjanduse loetelu loomisesse. Soovituslik kirjandus
Oppijate emakeeles toetab nende ainealast sbnavara arendamist, mis aitab paremini
omandada neid moisteid eesti keeles ning kinnistada ainetundides saadud teadmisi.
Kui naiteks inimesedpetuses on antud Ulesanne koostada retsept hea tuju koogist,
siis vOiks emakeeles proovida retsepti koostada naiteks laiskuse peletamise koogi
tegemiseks. Eeskujuks tasub sirvida emakeelseid kokaraamatuid, vaadata sealt
retseptide Ulesehitust, sbnastusmalle. Hea tuju koogi retsept ei ole siis télge, vaid
teadliku keelekasutaja looming.

® |apsevanemad saavad dpetajat toetada, otsides infot erinevatel teemadel raama-
tute ja véljaannete kohta. Paljud raamatukogud jagavad loetelusid valjaannetest,
mis neil on olemas kogudes nii vene kui ka eesti keeles. Sotsiaalmeedias, nt Face-
bookis, on ka vastavateemalised grupid, sh ka 2022. a keeleteo konkursile esitatud
“NinaZavrik - minu kakskeelne laps”.

® Soovitage lapsevanematele voimalusi eestikeelse keelekeskkonna loomiseks. Koos-
tage loetelu Interneti materjalidest: vaadeldavad saated, kodulehed jm eestikeelsed
temaatilised keskkonnad, mis vdivad olla 6ppijale lisatoeks ainesisu omandamiseks
valjaspool koolitunde.
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